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Abstract: 
The current study aims to reveal the degree of awareness of the female teachers of the first grade of the interactive 

approach in the teaching of writing subject from their point of view, and to investigate the impact of the variables 

(Directorate, Experience, and Educational Qualification). In order to achieve the objectives of the study, the researcher 

prepared a questionnaire consisting of (33) items divided into two domains, after verifying its validity and reliability. 

The sample of the study consisted of (180) female teachers from government schools affiliated to the Education 

Directorates of the Al- Mazar and Al- Qasr for the academic year 2021/2022.   

The results show that the degree of female teachers’ awareness of the interactive approach in teaching the subject of 

writing was high, and the results also reveal that there were statistically significant differences in the degree of female 

teachers’ employment of the interactive approach in teaching writing due to the variable of the directorate and in favor 

of the Al-Mazar Directorate, and there were no statistically significant differences in the degree of awareness  due to 

teachers experience and academic qualification. 
In light of the results, the researcher recommended the need to improve the performance of the Al- Qasr directorate 

teachers to employ the interactive approach in teaching the subject of writing. 

Keywords: Awareness of the Female Teachers, the Female Teachers of the First Grade, the Interactive Approach. 
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منحى التفاعليّ في بال الأساسيّة الأولى المرحلةمعلمات وعي درجة 
في المدارس الحكومية الأردنية تدريس الكتابة من وجهة نظرهن  

 عبدالسلام يوسف فالح الجعافرة
 العلوم التربوية كلية 

 الزرقاءجامعة 
Abd_salam56@yahoo.com 

 الاستلام : 2022/10/09 القبول : 2022/12/19

 :الملخص
ن، واستقصاء نظرههدفت الدّراسة الحالية الكشف عن درجة وعي معلمات المرحلة الأساسيّة الأولى بالمنحى التفاعليّ في تدريس الكتابة من وجهة 

( فقرة موزعة على مجالين، وذلك بعد 33أثر المتغيرات: )المديرية، والخبرة، والمؤهل العلميّ(. ولتحقيق أهداف الدّراسة أعدّ الباحث استبانة تكونت من)
عام بيّة وتعليم المزار، وتربية وتعليم القصر لل( معلمة في المدارس الحكوميّة التابعة لمديريتي تر 180التأكد من صدقها وثباتها. تألفت عينة الدّراسة من)

(. وأظهرت النتائج أنّ درجة وعي المعلمات بالمنحى التفاعليّ في تدريس الكتابة كانت مرتفعة، وكذلك كشفت النتائج وجود 2021/2022الدّراسي )
ية وتعليم الكتابة، تُعزى لمتغير المديرية، ولصالح مديرية تربفروق ذات دلالة إحصائيّة في درجة توظيف المعلمات للمنحى التفاعليّ في تدريس مهارة 

العلمي. وفي  لالمزار، وعدم وجود فروق دالة إحصائيًّا في درجة وعي المعلمات بالمنحى التفاعليّ في تدريس الكتابة، تُعزى إلى متغيري الخبرة والمؤه
 قصر بكيفية توظيف المنحى التفاعليّ في تدريس الكتابة.ضوء النتائج أوصى الباحث بضرورة تحسين أداء معلمات مديرية ال

  .وعي المعلمات، معلمات المرحلة الأساسية الأولى، المَنحى التّفاعليّ  :الكلمات المفتاحية

 :المقدمة

 ؛تحتل اللغات القومية للأمم مكانة مرموقة في مناهجها الدراسية
لأنها العامل الأول الذي يجمع بين أفراد الأمة، بل إنها السبب الرئيس 
غالبًا في تسمية الأمة باسمها. وتُعد اللغة من أهم الإنجازات البشرية، 
ولولا وجودها لما كانت هناك حضارة إنسانية بمفهومها الحالي، وهي 

تطور بمرآة العقل، وانعكاس لإنجازات أهلها الحضارية، وتتطور وتنمو 
، وتضعف بضعفهم وتخلفهم، وهي لا تنمو في فراغ، همأهلها وتقدم

وإنما تنمو نتيجة نمو أصحابها وتطورهم، وتزداد ثروتها اللغوية، بازدياد 
خبرات أهلها وتجاربهم وإنجازاتهم، وهي دليل هوية المجتمع، ومن أهم 

 العناصر التي تعمل على توحيده، إن لم يكن أهمها جميعًا. 
ب الاهتمام في تعليم اللغة العربيّة على تمكين الطالب من وينص

الاستماع، والمحادثة، والقراءة، والكتابةً، وهذا  :المهارات اللغويّة الأربع
 هذه المهارات اللغويّة بصورة تكامليّة تفاعليّة،يتم تعليم يتطلب أن 

 ؛يُوظف فيها الطالب ما يُحصّله من خبرات لغويّة تتعلق بفروع اللغة
ليحقق الهدف من تعلمها، بحيث يُوظف هذه التكامليّة اللغويّة في 

 ,Al-Huwaidi & Nasr).حةمحيطه الاجتماعيّ بصورة صحي

2020) 

وتُعدُّ مهارة الكتابة إحدى المهارات اللغويّة التي لا تقل أهميّة عن بقيّة 
المهارات اللغويّة الأخرى، فهي وسيلة من وسائل اتصال الفرد مع 

ابة ا به حدود الزمان والمكان، وبالكتين، وبها يُوصل فكره متعدّيً الآخر 
من جيل إلى آخر، وممارسة  حُفظت العلوم والمعارف، ونُقل التراث

ل نه من تنميّة تفكيره، إذ إنّه يكتب عندما يُعممكّ تُ الفرد لهذه المهارة 
لة هي وسيدام أنّه يكتب، لذا ف فكره، وتتولد أفكاره وتتشعب وتتطور ما

يُظهر عن طريقها الفرد إبداعه الأدبيّ، وبواسطتها يجمع فنون اللغة 
ا موظفً  ،العربيّة وعلومها، وما لديه من معجم لغويّ وفكريّ قد حصّله

ذلك فيما يكتب، فمهارة الكتابة هي وسيلة مهمة تُساعد الفرد في عمليّة 
-Abu Jarad, &al التعلم والتعليم، وفي تحصيل المعارف والخبرات

Sawalha, 2018) ; (Abdul Majeed, 2014. 
وينظر التربويون للكتابة على أنها ملخص العمليات العقلية 
والاجتماعية والنفسية، وأحد أهم أشكال اللغة الراقية، إضافة إلى كونها 
واحدة من العمليات البشرية، ومهارة إنتاجية مهمة في جميع المراحل 

 (.Al-Ruwaili & Khudair, 2019الدراسية وأداة ضرورية للتعلم )
بر تاريخه ع العقل البشري من أعظم الاكتشافات التي توصل إليها  هيو 

ارات يربط الحضو الطويل، واستطاع بهذا الاكتشاف أن يسجل إنتاجه، 
بناء  نت المجتمعات منالغابرة بالحضارات الراهنة بسلسلة متلاحقة مكّ 
لتضعه أمام الأجيال  ؛حضاراتها، فهي تمثل فكر الإنسان مسجلًا 

فهي ابتكار رائع حقق للإنسان كثيرًا  ، (Al-Jaafreh, 2011 )،القادمة
من إنسانيته، وهي وسيلة من وسائل الاتصال التي عن طريقها يستطيع 
الفرد التعبير عن أفكاره ومشاعره، وأن يتعرّف إلى أفكار غيره، وأن 

وقائع تسجيله من ال يُظهر ما عنده من مفاهيم ومشاعر، وتسجيل ما يود
وهي من أهم مهارات التواصل اللغوي وأعقدها؛ لأنها تتطلب والأحداث، 

https://doi.org/10.12816/0061767
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 محادثةقدرات أكثر مما تتطلبه مهارات اللغة الأخرى من استماع و 
وقراءة، ومن هنا يقول بعض اللغويين إن الكتابة هي محصلة فنون 

 .  ((Naheed, 2015 اللغة
 يرى الباحث أن تعليم الكتابة وتعلمها أصبح يمثل ،ونظرًا لهذه الأهمية

القراءة  نّ إا في العملية التربوية، بل نستطيع القول عنصرًا أساسيًّ 
والكتابة هما الوظيفتان الأساسيتان للمدرسة الأساسية، ومن أهم 

لا يتم بصورة تلقائية،  وتعلمها ، (Al-Jaafreh, 2022)مسؤولياتها
 ندما ينخرط في أنشطة كتابيّة في مجتمع متعلم،عالطالب وإنّما يتعلمها 

يتخطى في ضوء تفاعله مع زملائه جوانب الضعف الكتابي لديه، لذا 
 يهاركيز عليتم بالت ،فإنّ التوجّه الحديث في تعلم هذه المهارة اللغويّة

بوصفها عمليّة اجتماعيّة تفاعليّة، تمر بمراحل متعدّدة وبصورة 
اغة، الصّي إلىالإعداد والتحضير للكتابة، تبدأ من مرحلة  ،مترابطة

 لتركيزاوفي كل مرحلة تتم فيها عملية المتابعة و المراجعة، ثم النشر، ف
ائي حتى يصل بها إلى المنتج النه ،وإتقانهاالطالب  ةعلى تطوير كتاب

 (.(Brown, 2000المستهدف تحقيقه 
وتعد المرحلة الأساسية الأولى القاعدة الأولى في تعليم مهارات اللغة، 
والتي يُبنى عليها تعلم الطالب وتعليمه في المراحل اللاحقة، فهي مرحلة 

(، (Maghvera, 2017التأسيس، والمؤشر الأول على تقدم الطالب 
 ىومن أهدافها تنمية مهارة الكتابة لدى المتعلم، بحيث يكون قادرًا عل

التعبير السليم عن مشاعره، وأفكاره، وحاجاته، والحرص على خلوّ 
كتابته من الأخطاء اللغوية والنحوية والإملائية، وإكسابه القدرة على 
التفكير المنظم من حيث تسلسل العناصر وحُسن عرضها، وربطها مع 
بعضها بعضًا، وتنمية القدرة على بناء الموضوع من اختيار العنوان، 

ء المفردات، وتسلسل الأفكار، وحُسن الابتداء والختام، مراعيًا وانتقا
 (.Lestari, 2015الأسس الفنية )

ويُعدّ المَنحى التّفاعليّ أحد الاتجاهات الحديثة في تعليم مهارة الكتابة، 
 ،تفاعليّ إلى التعليم ال الاعتياديوالذي يقوم على فكرة تحويل التعليم 

ينهم، المعلمة والطلبة، وبين الطلبة فيما بالذي يرتكز على التفاعل بين 
ثم الطالب مع نفسه، وإتاحة الفرصة  للمعلمة أن توظف التقنيات 

ه الحديثة التفاعليّة في إثراء عمليّة التعلم في البيئة الصفيّة، فتتحول هذ
البيئة من السلبيّة إلى التفاعليّة الإيجابيّة، يكون فيها الطالب محور 

دة اع  سمة لعملية التعلم، ومُ قيّ هة ومرشدة له، ومُ ة موجّ التّعلم، والمعلم
للطالب على الربط بين ما يتعلمه في الغرفة الصفيّة وحياته، ومجتمعه، 

 Mahmoud) في تعلمه من استعداداته وقدراته اواهتماماته، ومنطلقً 

& Muslim, 2018).  وتنطوي إسراتيجية الكتابة التفاعلية على ،
( بأن لها Jones, 2008، منها ما ذكرته جونز)مجموعة من الخطوات

ثلاث مراحل: نقاش المعلم والطلبة حول النَّص، وبناؤه ثم مراجعته، 
وخلال دروس الكتابة يقوم المعلم بعرض مهارات الكتابة الأساسية، 
ويقوم الطلبة باستخدامها من خلال إشراكهم بالكتابة، ثم يقوم المعلم 

ة حول النص المكتوب؛ لبناء مهارات بالنقاش والتفاوض مع الطلب

 ,Williams ,2017)الكتابة المركبة وتطويرها. وقد عرف وليامز

p.20  الكتابة التفاعلية بأنها مجموعة الخبرات التي تزيد من مشاركة )
المتعلمين في كتابة النص، وتساعدهم في إحضار تفاصيل الحروف، 

 والكلمات، وأصواتها أثناء العمل مع معلميهم.
توظيف المعلمة للمَنحى التفاعليّ في تعليم مهارة الكتابة للطالب يتيح و 

هذه المهارة بصورة طبيعيّة ووظيفيّة ونشطة، موظفًا كفايته  ممارسة
ه الحريّة في ممّا يتيح ل ؛تعلمه عملية الكتابة التواصليّة مع أقرانه أثناءَ 

ة بشكل الكتابطرح الأفكار وتبادلها معهم، والتدرب على خطوات عملية 
 آخذة في الحسبان طبيعة القارئ، وخلفيته الثقافيّة وحاجاته ،تفاعليّ 

Hall, 2018) ،) ّيجعل  ،فهو بتعلمه هذه المهارة وفق المَنحى التفاعلي
منه كاتبًا يخاطب جمهورًا حقيقيًّا، ويتلقى من هذا الجمهور التغذيّة 

مَه من عمل كتابيّ، وهذا يدفع  بالطالب أن ينميّ  الراجعة حول ما قدَّ
مهارته على التعلم بصورة فرديّة، وأن يتمكن من الكتابة بصورة مستقلة، 

 (. Blinkova, 2018) اويكون قادرًا على نقد كتابته وتصحيحها ذاتيًّ 
( المنحى التفاعليّ بأنّه  Brown, 2000, p. 165) ويعرف براون 

ا يؤدي أكثر ممّ التبادل التعاونيّ للأفكار، والمشاعر بين شخصين أو 
 ,Maghvera) ضًا. وقدعرفتإلى علاقة متبادلة مع بعضهم بع

2017, p. 6 ) 

المنحى التفاعلي بأنه التعليم المتمركز حول الطلبة، الذي يعطيهم 
تعلم و  الظروف المناسبة للقيام بالتفاعل اللغوي في الأحوال الاتصالية.

ئه، يتفاعل يّة مع زملاالطالب لمهارة الكتابة ينبغي أن يتم بصورة تشارك
كتابيّة حقيقيّة، ويمارس فعل الكتابة تحت إشراف  معهم في أداء مهامّ 

معلمته وزملائه وبتوجيه مستمر منهم؛ حتى يتمكن من تطوير مهاراته 
الكتابية، ولذا فإنّ المناقشة الصفيّة تزود الطلبة بالأفكار والمفردات 

م هذه كثر استعدادًا لتعلالتي تُعينهم على صوغ أفكارهم، وتجعلهم أ
ستخدم تأن  ةالمعلم علىولذا  ؛(Hannell, 2009المهارة اللّغويّة )

نهض بأداء تلهذه المهارة اللّغويّة بحيث  االمناحي الحديثة في تعليمه
 .  متميزينللوصول إلى كُتّاب الكتابيّ بصورة أفضل  اطلبته

لدى  لمهارة الكتابةهداف التعليمية التعلمية للأالمعلمة  قتحقولكي 
ث طلبتها ينبغي عليها أن توفر بيئة صفيّة تفاعليّة مناسبة لتعلمهم، بحي

تمنحهم فرصة تعلم مهارة الكتابة بجو يسوده الاحترام والمودة، وتقدير 
جهودهم وأعمالهم الكتابيّة، والنهوض بأدائهم الكتابيّ، بحيث يُقبلوا على 

إلّا إذا كان  يتحققذا لا وه  (Barrot, 2015)تعلمهم بحب وشغف
لدى المعلمة الوعي الكامل بالمنحى التفاعليّ ومبادئه وكيفية توظيفه 

مات الكتابة في ضوء معرفتها بمقو  ،ا في العملية التعلميّة التعليميّةعمليًّ 
والمتمثلة بالصحة الإملائية، وإجادة الخط، والتعبير عما لديه  ،السليمة

  . (Al-Jaafreh, 2022)ةمن أفكار في وضوح ودق
وف لدى طلبة صف ونظرًا لأهميّة دور المعلمة في تنمية مهارة الكتابة

، والنهوض بأداء طلبتها الكتابيّ، وتعزيز المرحلة الأساسية الأولى
شعورهم الإيجابيّ نحو تعلم هذه المهارة اللغويّة، قام الباحث بإجراء 
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لى سيّة الأو معلمات صفوف الحلقة الأساوعي دراسة تستكشف درجة 
 لمنحى التفاعليّ في تدريس الكتابة من وجهة نظرهن. با

  :مشكلة الدّراسة
من أصعب مهارات اللغة الأخرى، وخاصة  مهارة الكتابةتعليم  يُعد

لدى طلبة المرحلة الأساسية الأولى، كونها مهارة عقلية أدائية في آن 
واحد، وينظر لها على أنها ملخص العمليات العقلية والاجتماعية 
والنفسية، ويتطلب إتقانها امتلاك المهارات اللغوية الأخرى كالاستماع 

همية التي تحظى بها مهارة الكتابة، إلّا والمحادثة والقراءة، ومع هذه الأ
أن الدراسات السابقة أشارت نتائجها إلى وجود قصور واضح لدى 
الطلبة، ويتمثل ضعف طلبة المرحلة الأساسية الأولى بشكل رئيس في 

اختلاف صور الحرف ، و رسم الحرف وصوته صعوبة التمييز بين
بين  والتمييز، وصل الحروف وفصلها، و باختلاف موضعه من الكلمة

ريق بين والتف ( والحروف،الضمة، والفتحة، والكسرة) الصوائت القصار
 ,Hannell)أل الشمسية وأل القمرية، بالإضافة لكثرة قواعد الإملاء 

2009 Judeh & Muhammad, 2020 ;؛ Brigitte, 2019 
Salama, 2018.) 

ي فوأشارت نتائج الدراسات السابقة كذلك إلى  أن السبب الرئيس 
ضعف الطلبة في مهارة الكتابة يعود إلى القصور التدريسي في أداء 
بعض معلمات المرحلة الأساسية الأولى، حيث يركزن على الناتج 
الكتابي أكثر من اهتمامهن بتعليم طلبتهن مراحل عملية الكتابة ودورهم 
في كل مرحلة، وعدم تزويدهم بالتغذية الراجعة عن أدائهم الكتابي، 

 Judeh لى عدم استخدامهم لإستراتيجيات التدريس الحديثة إضافة إ

& Muhammad, 2020)؛ Brigitte, 2019 ؛Salama, 2018 
(؛ ولهذا ظهرت اتجاهات حديثة عديدة في تعليم الكتابة وتعلمها، 
كالمنحى التفاعلي الذي يؤكد على دور المعلمة في تحسين أداء الطالب 

كله جاءت هذه الدراسة لتستكشف من خلال التخطيط الممنهج؛ ولهذا 
 مديرية تربية المزارالأساسيّة الأولى في  المرحلةمعلمات وعي درجة 

تدريس  بالمنحى التفاعليّ في ،محافظة الكركومديرية تربية القصر في 
، من خلال الإجابة عن سؤالي الدراسة مهارة الكتابة من وجهة نظرهن

 الآتيين:
مديرية تربية الأولى في  الأساسية المرحلةمعلمات وعي ما درجة  -

 في تدريس بالمنحى التفاعليّ وتعليم المزار ومديرية تربية وتعليم القصر 
 ؟الكتابة من وجهة نظرهن

رية مدي الأولى في المرحلة الأساسية معلماتوعي هل تختلف درجة  -
التفاعليّ في  بالمنحى تربية وتعليم المزار ومديرية تربية وتعليم القصر

، ةالمديري): متغيراتاليس الكتابة من وجهة نظرهن باختلاف تدر 
 والخبرة، والمؤهل العلميّ(؟

  :أهداف الدّراسة

 الدّراسة الحالية إلى: تهدف

الأساسيّة الأولى بالمنحى  المرحلةمعلمات وعي تحديد درجة  -
 .التفاعليّ في تدريس الكتابة

ة ، والخبرة، والمؤهل العلميّ( في درجالمديرية): تحديد أثر المتغيرات -
الأساسيّة الأولى بالمنحى التفاعليّ في تدريس  المرحلةمعلمات وعي 
 .الكتابة

 :أهميّة الدّراسة
 : ةأهميّة الدّراسة الحاليّة من الآتي تأتي

رجة التي تناولت د -في حدود علم الباحث-تُعد من أوائل الدّراسات  -
الأساسيّة الأولى بالمنحى التفاعليّ في وعي معلمات المرحلة 

 تدريس الكتابة.
تزويد القائمين على العمليّة التعلميّة التعليميّة من مؤسسات تربويّة،  -

وتعليميّة، بمدى وعي معلمات المرحلة الأساسيّة الأولى بالمنحى 
 التفاعليّ في تدريس الكتابة.

عي عن درجة و  تُساهم الدّراسة الحاليّة بتوفير مرجعيّة معرفيّة -
معلمات المرحلة الأساسيّة الأولى بالمنحى التفاعليّ في تدريس 

 الكتابة.

تزويد مشرفي المرحلة الأساسيّة الأولى بصورة واضحة عن درجة  -
وعي معلمات المرحلة الأساسيّة الأولى بالمنحى التفاعليّ، في 
تدريس الكتابة وكيفية توظيفها؛ ليتسنى لهم وضع خطة إشرافية 

 ز معرفة المعلمات معرفيًا ومسلكيًا في الميدان التعليمي.تعز 

توجيه أنظار مؤلفي المناهج إلى مراعاة المَنحى التّفاعليّ عند إعداد  -
الأنشطة الكتابيّة في مناهج اللغة العربية لصفوف المرحلة الأساسية 

 الأولى.

 مصطلحات الدراسة وتعريفاتها الإجرائية:

 الآتيّة: المفاهيميةالتّعريفات الدّراسة الحاليّة  اعتمدت
المرحلة  هو درجة معرفة وتوظيف معلمات :وعي المعلمات -

من الصف الأول الأساسي حتى الثالث -الأساسية الأولى
  .التّفاعليّ أثناء تدريس الكتابة للمنحى -الأساسي

هن المعلمات المكلفات من قبل  المرحلة الأساسية الأولى: معلمات -
من -وزارة التربية والتعليم بتدريس طلبة الصفوف الأساسية الأولى 

رس في المدا -الصف الأول الأساسي حتى الصف الثالث الأساسي
 الحكومية. 

التبادل التعاونيّ للأفكار هو  اصطلاحيًّا:المنحى التفاعليّ  -
 علاقة متبادلة مع ممّا يؤدي إلى ؛والمشاعر بين شخصين أو أكثر

 ,Maghvera. وأما (Brown, 2000, p. 165) ابعضهم بعضً 

( فقد عرفته على أنه التعليم المتمركز حول الطلبة الذي (2017:6
يعطيهم الظروف المناسبة للقيام بالتفاعل اللغوي في الأحوال 

 الاتصالية.
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هو مجموعة الأسس والمبادئ التي  المَنحى التّفاعليّ إجرائيًّا: -
تعرفها وتوظفها معلمات المرحلة الأساسية الأولى في تدريس مهارة 
الكتابة بصورة تفاعليّة؛ لتحقيق أهداف كتابيّة محددة ومقصودة عن 
طريق توظيف إستراتيحيات تدريس متنوعة، وقياس ذلك من خلال 

 أداء عينة الدّراسة على أداتها. 

  :حدود الدّراسة ومحدداتها
 :بالآتيالحاليّة تتمثل حدود الدّراسة 

: درجة وعي معلمات المرحلة الأساسية الأولى بالمَنحى الموضوعيّة -
 التّفاعليّ في تدريس الكتابة من وجهة نظرهن.

: اقتصرت الدراسة على المعلمات اللواتي يدرسن المرحلة البشريّة -
الأساسية الأولى من الصف الأول الأساسي حتى الصف الثالث 
الأساسي، في المدارس الحكومية التابعة لمديرية تربية المزار ومديرية 

 تربية القصر في محافظة الكرك. 
ار ومديرية مز : اقتصرت الدّراسة الحالية على مديرية تربية الالمكانيّة -

 تربية القصر في محافظة الكرك.
: طُبقت الدّراسة الحاليّة خلال الفصل الدّراسي الثاني من الزمانيّة -

 (.2021/2022العام الدراسي )
 معلمات وتوظيف راسة بمقياس درجة معرفةالدّ محددات  تمثلتو 

 ،الكتابةة مهار في تدريس  بالمَنحى التّفاعليّ المرحلة الأساسية الأولى 
 وما تحقق له من مؤشرات صدق وثبات.

  :راسات السابقةالدّ 
 أهم الدّراسات السابقة ذات الصّلة بموضوع الدّراسة ترضعُ 
 على النحو الآتي:، الحالية

دراسة هدفت الكشف عن   (Al-Ruwaili & Khudair, 2020 )أجرى  -
أثر إستراتيجية الكتابة التفاعلية في تحسين أداء طلاب الصف الرابع 

( 34الابتدائي في مهارات كتابة القصة في السعودية. وتكونت العينة من )
طالبًا تم اختيارهم بطريقة قصدية، موزعين بالتساوي على مجموعتين 

ي ات دلالة إحصائية فتجريبية وضابطة، وأظهرت النتائج وجود فروق ذ
مهارات كتابة القصة مجتمعة، وفي مهارات كتابة القصة منفردة، لصالح 

 .المجموعة التجريبية
التعرف إلى فاعليّة ( (Majed & Muhammad, 2020هدفت دراسة  -

وف الإعداديّة فستراتيجيّة الكتابة التّفاعليّة في تدريس الكتابة لطلاب الصّ إ
منهج الفيها على  دَ ماعتُ وقد  في العراق. وتحسين اتّجاهاتهم نحوها

( طالبًا، وزعوا بالتساوي على 64التجريبيّ، وتكونت عينة الدّراسة من )
مجموعتين إحداهما تجريبيّة، وأخرى ضابطة، ولتحقيق هدف الدّراسة 

نتائج عن وجود ال وكشفت .أعدّت الباحثتان أداتين تمثلتا باختبار واستبانة
، لصالح ابطةالضو التجريبيّة  تينبين تحصيل المجموع فرق دالّ إحصائيًّا

ا بين ئيًّ ، ووجود فرق دالّ إحصاالإستراتيجيةاستخدام إلى عزى يُ  التجريبية

متوسط درجات المجموعة التجريبيّة والضابطة في التطبيق البعديّ 
  لصالح المجموعة التجريبية.و لمقياس الاتّجاهات، 

الكشف عن أثر اللوح التفاعلي  (Al- Harout, 2019) وهدفت دراسة -
في تنمية المهارات الكتابية لدى طلبة الصف العاشر الأساسي في الأردن، 

( طالبًا وطالبة تم 80وكذلك معرفة أثر الجنس. وتكونت العينة من )
اختيارهم قصديًّا من مدارس الحصاد التربوي التابعة لمديرية التعليم 

، ومن مدرستَي حسني فريز والخنساء التابعتين لمديرية الخاص في عمّان
قصبة السلط، تم تقسيمهم لمجوعتين تجريبية وضابطة، وأظهرت النتائج 
وجود أثر ذي دلالة إحصائية لاستخدام اللوح التفاعلي، وعدم وجود أثر 

 دال إحصائيًّا لمتغير الجنس.
س فاعليّ في تدريأثر فاعليّة المدخل التّ ( (Khalil, 2019دراسة وتقصت  -

النّصوص الأدبيّة لتنميّة مهارات الكتابة الإقناعيّة لدى طلبة الصّف الثاني 
( طالبة، وزعن على 40تكونت عينة الدّراسة من )و  في مصر. الإعدادي

تحقيق شبه التجريبي، ولالتصميم  مجموعتين تجريبية وضابطة، واعتمد
ة، ي مهارات الكتابة الإقناعيّ الهدف من الدّراسة أعدّت الباحثة اختبارًا ف

لى إعزى وقد أسفرت نتائج الدّراسة عن وجود فروق دالة إحصائيًّا تُ 
 استخدام المدخل التّفاعليّ، ولصالح المجموعة التجريبيّة.

( فقد هدفت إلى معرفة أثر (Atallah & Ababneh, 2019وأما دراسة  -
بي الإبداعي ر الكتاإستراتيجيّة العصف الذهنيّ في تنميّة مهارات التعبي

لدى طلبة الصّف التّاسع الأساسيّ في الأردن. وتكونت عينة الدّراسة من 
( طالبًا وطالبةً، وزعوا على مجموعتين تجريبيّة درست مهارة الكتابة 120)

الإبداعيّة وفق إستراتيجيّة العصف الذهنيّ، وأخرى ضابطة درست مهارة 
تجريبي واعتمد التصميم شبه ال يادية،الكتابة الإبداعيّة وفق الطريقة الاعت

منهجًا للدراسة، ولتحقيق أهداف الدّراسة استُخدم اختبار قبليّ وبعديّ، 
وأظهرت نتائج الدّراسة تفوق المجموعة التجريبيّة في مهارات التعبير 
الكتابيّ الإبداعيّ على المجموعة الضابطة، ووجود فروق بين المجموعتين 

صالح الإناث، وعدم وجود فروق بين المجموعتين تُعزى لمتغير الجنس ول
 تُعزى إلى التفاعل بين الإستراتيجيّة والجنس. 

فقد هدفت دراستها إلى تقصي أثر المَنحى  (Bajarh, 2019)وأمّا   -
التّفاعليّ في تنميّة مهارة الكتابة لدى المتعلمين ضعاف السمع في ماليزيا، 

مدت ختبارًا في مهارات الكتابة، واعتولتحقيق هدف الدّراسة أعدّت الباحثة ا
( طالبًا، 50التصميم شبه التجريبيّ منهجًا لها، وتكونت عينة الدّراسة من )

وزعوا على مجموعتين ضابطة وتجريبيّة، حيث أسفرت نتائج الدّراسة عن 
   تحسنٍ في مهارات الكتابة ولصالح المجموعة التجريبيّة.

إلى الكشف (  (Al-Huaymel & Bani Doumi, 2018دراسة هدفت -
عن فاعليّة مدونة إلكترونيّة في تنميّة مهارات الكتابة لدى طالبات معلم 
الصّف في جامعة مؤتة واتّجاهاتهن نحوها، حيث تكونت عينة الدّراسة 

كوّنت ت ا إلى مجموعتين إحداهما تجريبية( طالبة، قُسمن عشوائيًّ 44) من
مد التصميم ( طالبة، واعتُ 21) تكوّنت من ( طالبة، وأخرى ضابطة23)من 

شبه التجريبي، ولتحقيق أهداف الدّراسة أعدّ الباحثان اختبارًا في مهارات 
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كتابة تعلم مهارة النحو الكتابة، ومقياسًا للكشف عن اتجاهات الطالبات 
باستخدام المدونة الإلكترونيّة، وأسفرت نتائج الدّراسة عن وجود فروق ذات 

وسطات علامات الطالبات على اختبار مهارات دلالة إحصائيّة في مت
ي التطبيق ا فالكتابة لصالح المجموعة التجريبيّة، ووجود فرق دال إحصائيًّ 

القبلي والبعدي لمقياس الاتّجاهات نحو استخدام المدونة على المجموعة 
 التجريبية ولصالح التطبيق البعدي.

الكتابة التفاعلية ( دراسة هدفت الكشف عن أثر Hall, 2018وأجرت ) -
في اكتساب مهارات الحروف الهجائية )الحروف المرتكزة فوق السطر، 
والحروف المرتكزة تحت السطر، ومعرفة أصوات الحروف(، لدى طلبة 
مرحلة الروضة والصف الأول الابتدائي في أوكلاند. وتكونت العينة من 

د ة. وق( طالبًا وطالبة، قُسّموا إلى مجموعتين تجريبية وضابط73)
استخدمت الباحثة تحليل التباين المصاحب. وأظهرت نتائج الدراسة عدم 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين أداء المجموعتين التجريبية 

 والضابطة.
هدفت إلى تقصي فاعليّة المَنحى  ( فقد(Idrees, 2017 ما دراسةوأ -

، حيث يةدفي السعو  التّفاعليّ في تعليم الكتابة لدى الطلبة الجامعيين
( طالبًا، 55اعتمد التصميم شبه التجريبيّ، وتكونت عينة الدّراسة من )

( طالبًا، 27)تكوّنت من  وزعوا عشوائيًّا على مجموعتين إحداهما تجريبية
( طالبًا، وأعدّ الباحث اختبارًا في المهارات 28)تكوّنت من  وأخرى ضابطة

دى طلبة مهارات الكتابة ل في الكتابيّة، وأسفرت نتائج الدّراسة عن تطورٍ 
  .المجموعة التجريبيّة

التّعرف إلى أثر استخدام ( دراسة هدفت (El-Salahat, 2014 وأجرى  -
ستراتيجيّة الكتابة التّفاعليّة في تنميّة مهارات الكتابة لدى طلاب الصف إ

( طالبة 76) راسة منالسابع الأساسيّ واتّجاهاتهم نحوها، وتكونت عينة الدّ 
إلى  تغزة، وقُسمفي مدرسة عين جالوت في ف السابع ت الصّ من طالبا

 .استخدم المنهج التجريبيّ و مجموعتين ضابطة وتجريبية بالتساوي، 
ولتحقيق هدف الدّراسة أعدّ الباحث أداتين إحداهما اختبار في مهارة 

لالة راسة عن وجود فروق ذات دالكتابة، وأخرى استبانة، وأسفرت نتائج الدّ 
ي التّحصيل الكتابيّ لصالح المجموعة التجريبيّة، ووجود فروق إحصائيّة ف

 ،ذات دلالة إحصائيّة في اتّجاهات المجموعة التجريبيّة نحو الكتابة
 ولصالح المجموعة التجريبية. 

( دراسة هدفت الكشف عن فاعلية تقنيات Marconi, 2012وأجرت ) -
ريكا، وقد بهم في أمالكتابة التفاعلية على معلمي المدارس الابتدائية وطلا

تكونت العينة من ثلاثة معلمين ممّن يُدرسون الصف الأول الابتدائي 
وثمانية عشر طالبًا. وقد استخدم المعلمون سلم التقدير الذاتي أنفسهم في 
بداية الدراسة ونهايتها في كيفية تحسين استخدام التقنيات في الصفوف 

ات ية الدراسة؛ لتحديد الإيجابيالدراسية، ومن ثم مقابلة المعلمين في نها
والسلبيات. ومن ناحية الطلبة فقد تم جمع عينيتي كتابة من كل طالب 
في بداية الدراسة ونهايتها؛ وذلك لمعرفة التطور الحاصل في مهارة الكتابة 
 )الآليات، والهجاء، والتواصل من خلال الطباعة(. أظهرت النتائج زيادة

ابة قنيات الكتابة التفاعلية في تدريس الكتقدرة المعلمين على استخدام ت
(، وأشار .360(، وزيادة مهارات الكتابة لدى الطلبة بنسبة ).280 (بنسبة 

 المعلمون إلى إيجابيات تقنيات المنحى التفاعلي في تعليم الكتابة. 

 التعقيب على الدراسات السابقة:

ي تنميّة المَنحى التّفاعليّ ف جميعها على فاعليةأكدت الدّراسات السابقة 
 ;Bajarh, 2019;  Khalil. 2019; Idress)كدراسةمهارة الكتابة 

Hall, 2018) 

التدريسيّة  اتستراتيجيّ الإاعتمدت  حين أكدت الدّراسات السابقة التي في
إلى المَنحى التّفاعليّ على فاعليتها في تنميّة مهارة الكتابة ة ستندالم

 ,Al-Ruwaili & Khudair ,2020 ; El-Salahat)كدراسات 

2014; Atallah & Ababneh, 2019; Majed & 

Muhammad, 2020) 

  (Al-Huaymel & Bani Doumi, 2018)بالإضافة إلى دراسة  

الّتي أكدت فاعلية استخدام مدونة إلكترونيّة مستندة إلى مبادئ المنحى 
التي  (Marconi,.2012)التفاعلي في تنمية مهارة الكتابة، ودراسة 

الدّراسة  واتفقتأكدت على أهمية استخدام تقنيات الكتابة التفاعلية، 
في أهميته و الحالية مع الدّراسات السابقة في تناول المَنحى التّفاعليّ 

 .تنمية مهارة الكتابة
عن الدّراسات السابقة من حيث المنهجيّة واختلفت الدّراسة الحالية 

المتبعة في تحقيق أهداف الدّراسة، فقد اعتمدت المنهج الوصفي 
 El-Salahat, 2014المسحي منهجًا للدراسة، في حين أنّ دراستَي ) 

المنهج التجريبي،  اعتمدت  (  Majed & Muhammad, 2020 ؛
 ,Idrees,2017 ; Al-Huaymel & Bani Doumiأمّا دراسات ) 

2018 ;   Bajarh, 2019 ؛Khalil, 2019; Atallah & 

Ababneh, 2019 ; Hall,2018 ;Al- Harout, 2019 فقد ،)
 اعتمدت التصميم شبه التجريبي منهجًا للدراسة.

عن الدّراسات الأخرى في طبيعة كذلك  اختلفت الدّراسة الحاليةو 
ات ع معلمطُبقت هذه الدّراسة على مجتم، حيث مستهدفمجتمع الال

اسات طُبقت الدّر ، في حين -المرحلة-صفوف الحلقة الأساسية الأولى
 كدراستَيبمراحل تعليميّة مختلفة  المدارسعلى طلبة السابقة 

 (Khalil, 2019 ; Bajarh, 2019 و ،)تَي )أمّا دراسIdrees, 

2017; Al-Huaymel & Bani Doumi, 2018 ،) افقد طُبقت 
، في حين اتفقت من حيث المرحلة مع دراسة على طلبة جامعيين
(Marconi,2012)، .التي استهدفت مُعلمي الأول الابتدائي 

لدّراسات ا ائلتميزت الدّراسة الحالية عن الدّراسات السابقة بأنّها من أو و 
المرحلة  معلمات وعيالتي تناولت درجة  -الباحثفي حدود علم -

، إضافة ةالكتابمهارة في تدريس  لمَنحى التّفاعليّ الأساسية الأولى با
 إلى تميزها بأداتها ومجتمعها وعينتها.

 الطريقة والإجراءات:

 و عدده،  تضمنت الطريقة والإجراءات منهجية الدراسة، ومجتمعها
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عينتها، وكيفية إعداد أداة الدّراسة والتأكد من صدقها وثباتها،  وحجم
وبيان الإجراءات المستخدمة لجمع البيانات والمعالجة الإحصائيّة 

 المستخدمة. 

 :الدّراسة يةمنهج
المنهج الوصفي المسحي؛ نظرًا لمناسبته في تحقيق  دَ الباحثاعتم

 .سؤاليهاهدف الدّراسة، والإجابة عن 

  :راسةمجتمع الدّ 
جميع المعلمات اللواتي يدرّسن صفوف مجتمع الدّراسة من  تكوّن 

الحلقة الأساسية الأولى )من الأول الأساسي حتى الرابع الأساسي(، 

لفصل ل في مديرية تربية وتعليم المزار ومديرية تربية وتعليم القصر
 (210)ن في المديريتين عدده (، والبالغ2021/2022) الدّراسي الثاني

 ،للمديريتين في محافظة الكركفي المدارس الحكوميّة التابعة  لماتمع
 .التّخطيط يا لما جاء في كشوفات قسموذلك وفقً 

 :عينة الدّراسة
( في مديرية 120منهن )، ة( معلم180) تكونت عينة الدّراسة من

جتمع الم، و ( في مديرية تربية وتعليم القصر60تربية وتعليم المزار، و)
، معلمة( 30) عددها والبالغباستثناء العينة الاستطلاعيّة هو العينة، 

، يرية)المد :ا لمتغيراتها( توزيع عينة الدّراسة وفقً 1) جدولالويوضح 
 والخبرة، والمؤهل العلميّ(.

 ا لمتغيراتها( توزيع عينة الدّراسة وفق  1)الجدول 

 النسبة المئوية عدد الأفراد مستوى المتغير المتغير

 

 المديرية
%66.6 120 مديرية تربية المزار  

%33.4 60 مديرية تربية القصر   

%100 180 المجموع    

 

 الخبرة
( سنوات5أقل من )  40 22.2.%  

( سنوات10 -5من )  80 44.5%  

( سنوات10أكثر من )  60 33.3%  

%100 180 المجموع  
 

 المؤهل العلمي
%72.22 130 بكالوريوس  

يوس ودبلوم عالٍ ر بكالو   35 19.44%  

%8.34 15 دراسات عليا  

%100 180 المجموع  

 أداة الدراسة:
ة المرحلة الأساسي وعي معلماتتحديد درجة استبانة لالباحث  أعدّ 

لى الأدب إ الرجوع، بعد في تدريس الكتابة لمَنحى التّفاعليّ الأولى با
 & Majed ؛ El-Salahat, 2014) التّربويّ والدّراسات السابقة

Muhammad, 2020 ؛AL-Huaymel & Bani Doumi, 

وبعد إجراء  ( فقرة،35) الأوليّة من افي صورته الأداة  تفوتألّ ، (2018
التعديلات المطلوبة من المحكمين، أصبحت بصورتها النهائية مكونة 

الخماسيّ: ليكرت وقد اعتمدت أداة الدراسة مقياس فقرة،  (33)من 
ا، وأوافق بدرجة  مرتفعةبدرجة  )أوافق ، وأوافق بدرجة مرتفعةجدًّ

، 5) متوسطة، وأوافق بدرجة قليلة، ولا أوافق(، وقد أعطيت الدّرجات
 ما: على مجّالين ه الاستبانة، ووزعت فقرات على التوالي (1، 2، 3، 4

ى بالمَنحالمرحلة الأساسية الأولى  معلمات رفةدرجة مع المجال الأول:
 (.17 -1الفقرات من )والذي مثلته ، في تدريس الكتابة التّفاعليّ 

المرحلة الأساسية الأولى  معلمات درجة توظيف المجال الثاني:
 -18)ن موالذي مثلته الفقرات ، في تدريس الكتابة لمَنحى التّفاعليّ ل

33.)  

 الأداة:صدق 
من أعضاء  مين( محك10) على الأداة بصورتها الأوليّةعُرضت 

ارة التّربية في وز  المرحلةالتدريس في الجامعات الأردنيّة، ومشرفي هيئة 
 ؛ وذلك للتّأكد من صدقالمرحلة الأساسية الأولى اتوالتّعليم، ومعلم

الأداة، والوقوف على آرائهم ومقترحاتهم حول فقرات الأداة من حيث: 
شموليتها، وصحة محتواها علميًّا ولغويًّا، ومدى مناسبتها لهدف 
الدّراسة، وانتمائها للمجالين المعرفيّ والوظيفيّ، وقد أجمع المحكمون 
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وصلاحيّة  يّ، وتوازنها،على شمولية الفقرات للمجالين المعرفيّ والوظيف
محتواها علميًّا، وانسجامها مع مجالاتها، ومناسبتها لتحقيق هدف 

بعد  ( فقرة33) من تتكون بصورتها النهائية وأصبحت الأداة  ،الدّراسة
 . حذف فقرتين

  الأداة:ثبات 

 للتأكد من ثبات أداة الدّراسة تم تطبيقها على عينة استطلاعيّة
( 30) بلغ عددهاو ، ااسة ومن خارج عينتهاختيرت من مجتمع الدّر 

( Alpha Coefficient، وتم حساب معامل كرونباخ ألفا )معلمة
 ،(0.892بلغ معامل الثبات الكلي للأداة )و لقياس الاتساق الداخلي، 

( قيم 2)الجدول وهي قيمة مناسبة لتحقيق أهداف الدّراسة، ويوضح 
 لثبات الكليّ للأداة:معاملات الثبات للمجالات الفرعيّة ومعامل ا

 في تدريس الكتابة مَنحى التّفاعليّ الأساسية الأولى بال معلمات المرحلة وعي( معاملات الثبات لمقياس درجة 2)الجدول 

 معامل المجال الرقم
 الثبات

 الفقرات عدد

.في تدريس الكتابة التّفاعليّ بالمَنحى المرحلة الأساسية الأولى  معلماتمعرفة  1  894.0  71  

.الكتابة  تدريس في مَنحى التّفاعليّ المرحلة الأساسية الأولى لل معلماتتوظيف  2  887.0  16 

8920 الكلي  33  

 متغيرات الدّراسة
 : الآتيةاشتملت الدّراسة الحاليّة على المتغيرات 

 : المستقلة: المتغيرات أول  
ة تربية مديرية تربية وتعليم المزار، ومديري مديريتي التربية والتعليم: -

 وتعليم القصر.

( 10 -5( سنوات، ومن )5أقل من ) :ولها ثلاثة مستويات :الخبرة- -
 سنوات، وأكثر من عشر سنوات.

وله ثلاثة مستويات: بكالوريوس، بكالوريوس  :المؤهل العلميّ - -
 ودكتوراة(. عليا )ماجستيرعالٍ، ودراسات ودبلوم 

  :ا: المتغير التابعثاني  
مَنحى المرحلة الأساسية الأولى بال وعي معلماتدرجة وهو 

 .في تدريس الكتابة التّفاعليّ 

  :المعالجة الإحصائية
 ،سبت المتوسطات الحسابيّةحُ  ؛للإجابة عن سؤال الدّراسة الأول

ات المرحلة الأساسية ستجابات معلماودرجة  ،والانحرافات المعياريّة
 الدّراسة، والمجالات الفرعيّة والكليّة. ة عن فقرات أدا  الأولى

 ،سبت المتوسطات الحسابيّةحُ  ؛وللإجابة عن سؤال الدّراسة الثاني
 Three-wayوالانحرافات المعياريّة، واستخدم تحليل التباين الثلاثي )

ANOVA،) ( والتباين المتعددMulti-Way Analsis OF 

Variance (ANOVA ؛) لمعرفة دلالة الفروق بين  وذلك
  المتوسطات الحسابيّة للمجالات الفرعيّة والكليّة.

 بالمَنحىالمرحلة الأساسية الأولى  درجة وعي معلماتللحكم على و 
ا وفقً  درجة المعرفة والتوظيففي تدريس الكتابة، تم تحديد  التّفاعليّ 

، ةمرتفعدرجات:  ثلاثلى إ اوتصنيفه لقيمة المتوسط الحسابيّ 
وذلك على النحو حسب المعادلة المعروفة، ، ة، ومنخفضةمتوسطو 

( إلى ثلاث فئات للحصول على 5-1تقسيم مدى الأعداد من ) الآتي:
  4=1-5مدى كل مستوى   

  1.33=3تقسيم  4
ها نّ إف ،(2.33) لىإ( 1) الحسابي بين هايتراوح متوسط الّتيالفقرة  - -

 .ةمنخفضدرجة تقدير  لىإتشير 
 ،(3.66) لىإ( 2.34) الحسابي بين هايتراوح متوسط الّتيالفقرة  - -

 .تقدير متوسطة درجة لىإها تشير نّ إف
 ،(5.00) لىإ( 3.67) الحسابي بين هايتراوح متوسط الّتيالفقرة  - -

 درجة تقدير مرتفعة.لى إها تشير إنّ ف

 :نتائج الدّراسة
 :سؤاليها نتائج الدّراسة حسب ترتيب ترضعُ 

رجة د: "ما ونصه، النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الأول -أول  
دريس في ت بالمَنحى التّفاعليّ المرحلة الأساسية الأولى  وعي معلمات

 من وجهة نظرهن؟ الكتابة
افات والانحر  ،توسطات الحسابيّةللإجابة عن هذا السؤال تم حساب الم

 عيو فقرات مقياس درجة  عنلاستجابات عينة الدّراسة  ،المعياريّة
، الكتابة في تدريس بالمَنحى التّفاعليّ المرحلة الأساسية الأولى  معلمات

  ( يوضح ذلك.3) جدولالومجالاته الفرعية، و 
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نحى بالمَ المرحلة الأساسية الأولى  وعي معلماتفقرات مقياس درجة  عن( المتوسطات الحسابيّة والنحرافات المعياريّة لستجابات عينة الدّراسة 3) جدولال
 في تدريس الكتابة، ومجالته الفرعية التّفاعليّ 

النحراف  المتوسط الحسابيّ  المجال الفرعي الرقم/ م
 المعياريّ 

 الدّرجة الرتبة

 معرفة معلمات المرحلة الأساسية الأولى  بالمَنحى تّفاعليّ  1  
 في تدريس الكتابة.

39.4  180.5  مرتفعة 1 

2 
 

للمَنحىالمرحلة الأساسية الأولى  معلماتتوظيف   
.التّفاعليّ في تدريس الكتابة  

4.02 280.5  مرتفعة 2 

205.4 الكلي  970.4  مرتفعة - 
المرحلة الأساسية  معلمات( أنّ درجة معرفة 3) جدولالمن  يتبين

 تبة الأولى،في المر جاءت في تدريس الكتابة بالمَنحى التّفاعليّ  الأولى
 (،0.518)بلغ  (، وبانحراف معياري 4.39)مقداره  متوسط حسابيب

 وظيفتمرتفعة، في حين جاء في المرتبة الثانيّة مجال وبدرجة تقدير 
(، 4.02)اره ي مقدمتوسط حساببالمَنحى التّفاعليّ في تدريس الكتابة، 

، وبمتوسط مرتفعةدير وهي درجة تق (،0.528)بلغ  وبانحراف معياري 
وهي  (،0.497(، وبانحراف معياري بلغ )4.205حسابي كلي مقداره )

 .مرتفعة ديردرجة تق

 ،والانحرافات المعياريّة ،( المتوسطات الحسابيّة4)الجدول ضح ويو 
 المرحلة معلماتفقرات مجال معرفة عن لاستجابات عينة الدّراسة 

  .بالمَنحى التّفاعليّ في تدريس الكتابة الأساسية الأولى
ليّ بالمَنحى التّفاع المرحلة الأساسية الأولى معلماتمجال معرفة : أول  

حسبت و ( فقرة، 17) في تدريس الكتابة، وقد تضمن هذا المجال
لدّراسة لاستجابات عينة ا ،والانحرافات المعياريّة ،المتوسطات الحسابيّة

 التقديرية.فقرات هذا المجال، والرتبة والدّرجة  عن

ي بالمَنحى التّفاعليّ ف المرحلة الأساسية الأولى معلمات مجال معرفة عنابيّة والنحرافات المعياريّة لستجابات عينة الدّراسة ( المتوسطات الحس4) جدولال
 ا.تدريس الكتابة مرتبة تنازليًّ 

 الدرجة الرتبة ي النحراف المعيار  وسط الحسابيمتال الفقرة الرقم/ م
رامموقفًا تعلّميًا يسوده الودُّ والاحتيتطلّب تفعيل المَنحى التّفاعليّ  16  

 أثناء تدريس مهارة الكتابة.
44.4  80.7  مرتفعة  1 

 4.29 تُعدّ المعلّمة موجّهة وميسّرة ومقيّمة أثناء تدريس مهارة الكتابة. 9
 

 مرتفعة 2 0.75

 مرتفعة 3 0.80 4.28 يزيد تفعيل المَنحى التّفاعليّ ثقة المتعلم بنفسه وبأدائه الكتابيّ. 12
يؤكد المَنحى التّفاعليّ على التّفاعل الإيجابيّ بين المعلمة  17

من جهة، والطلبة فيما بينهم من جهة ثانية، والطالب  والطلبة
 من جهة ثالثة مع نفسه

4.22 30.8  مرتفعة 4 

 يتطلّب المَنحى التّفاعليّ التّنويع في تقديم المثيرات اللّغويّة عند 15
الكتابة.تدريس مهارة   

 مرتفعة 5 0.73 4.18

 يهتمّ المَنحى التّفاعليّ بإطلاق حريّة التفكير والتعبير بعيدًا عن 13
 الخوف والتّردّد أثناء تدريس مهارة الكتابة.

4.15 10.8  مرتفعة 6 

20.8 4.14 يتمّ تعلّم مهارة الكتابة داخل الغرفة الصّفيّة وخارجها. 6  مرتفعة 7 
التّفاعليّ توافر الكفايات التّواصليّة اللغويّة فييتطلب المَنحى  3  

 الموقف التّعلميّ الكتابيّ.
4.11 78.0  مرتفعة 8 

يُعدّ المتّعلم محور الموقف التّعلمي في أثناء تدريس مهارة  5
 الكتابة.

4.10 40.8  مرتفعة 9 

 يُنمّي المَنحى التّفاعليّ في تدريس الكتابة مهارة التفكير الناقد 1
الطّلبة.لدى   

4.09 17.0  مرتفعة 10 

هنيّة في ظلّ  2 يستند المَنحى التّفاعليّ إلى تفعيل الوظائف الذّ 
. أنشطة  لغويّة كتابيّة تشاركيّة 

4.06 50.7  مرتفعة 11 
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 يركز المَنحى التّفاعليّ على خبرات المتعلم واحتياجاته وميوله 4
 واهتماماته عند تدريس مهارة الكتابة.

63.9  89.0  21  مرتفعة 

يساهم توظيف المَنحى التّفاعليّ في جعل المتعلم مسؤولًا عن  7
.تعلمه  اللغويّ الكتابيّ  

53.9  0.87 31  مرتفعة 

.يُعد المَنحى التّفاعليّ من المناحي الحديثة في تدريس الكتابة 10  مرتفعة 14 0.86 3.93 
ران أثناء الأقستراتيجيّة تقويم إيستند المَنحى التّفاعليّ إلى تفعيل  14

.تعلّم الطلبة مهارة الكتابة  
43.8  48.0  51  مرتفعة 

رة الكتابة وفق مستويين اجتماعييجري تعلم الطلبة لمها 8  
.وفرديّ    

61.3  70.8  متوسطة 16 

يستند المَنحى التّفاعليّ في تدريس الكتابة إلى النّظريّة   11
.الاجتماعيّة  

03.6  88.0  71  متوسطة 

39.4 الكلي    180.5  مرتفعة - 

المرحلة الأساسية  معلمات مجال معرفةحصول ( 4) جدولالمن  يتبين
، عةمرتف ديرتق درجة بالمَنحى التّفاعليّ في تدريس الكتابة على الأولى

(، 0.518) بلغ (، وبانحراف معياري 4.39)مقداره  متوسط حسابيوب
قرات ف عنتراوحت المتوسطات الحسابيّة لاستجابات عينة الدّراسة و 

 ( فقرة على15وحصلت ) ،)3.60 -4.44المجال المعرفيّ ما بين )
ير دتقدرجة على تان ، في حين حصلت فقر ةمرتفع ديرتق درجة

 تفعيل"يتطلب  ( التي تنصّ على:16)، وحصلت الفقرة ةتوسطم
س مهارة ا يسوده الودُّ والاحترام أثناء تدريالمَنحى التّفاعليّ موقفًا تعلميً 

 ،(4.44)مقداره  متوسط حسابيّ وب الأولى،المرتبة  على ،الكتابة"
 ( التي تنصّ على:9، وجاءت الفقرة )(0.78)بلغ  وبانحراف معياري 

 يفأثناء تدريس مهارة الكتابة"  مةومقيّ  رةوميسّ  هةموج ةعدّ المعلّم"تُ 
 وبانحراف معياري  ،(4.29) مقداره حسابيّ متوسط وب الثانية،المرتبة 

 ( التي تنصّ على:12) في المرتبة الثالثة الفقرة ، وتليها(0.75)بلغ 
، المَنحى التّفاعليّ ثقة المتعلم بنفسه وبأدائه الكتابيّ" تفعيل"يزيد 

بينما  ،(0.80)بلغ  وبانحراف معياري  ،(4.28)مقداره  متوسط حسابيب
"يجري تعلم الطلبة لمهارة الكتابة  صّ على:( التي تن8)الفقرة  جاءت

متوسط ب ي"، في المرتبة قبل الأخيرةوفق مستويين اجتماعيّ وفرد
، وبدرجة تقييم (0.87)بلغ  وبانحراف معياري  ،(3.61)مقداره  حسابي

يستند المَنحى " ( التي تنصّ على:11متوسطة، وجاءت الفقرة )
المرتبة  "، فييّة الاجتماعيّةالتّفاعليّ في تدريس الكتابة إلى النّظر 

(، وبانحراف معياري بلغ 3.60الأخيرة بمتوسط حسابي مقداره )
 (، وبدرجة تقدير متوسطة.0.88)

للمَنحى  المرحلة الأساسية الأولى معلماتمجال توظيف  ثاني ا:
( فقرة، وقد 16)على هذا المجال  اشتملو  التّفاعليّ في تدريس الكتابة،

ات عينة لاستجاب ،والانحرافات المعياريّة ،الحسابيّةحسبت المتوسطات 
( 5جدول )لافقرات هذا المجال، والرّتبة والدّرجة التقييميّة، و  عنالدّراسة 
 : ذلكيوضح 

في  لمَنحى التّفاعليّ المرحلة الأساسية الأولى ل توظيف معلماتمجال  عن( المتوسطات الحسابيّة والنحرافات المعياريّة لستجابات عينة الدّراسة 5) جدولال
 اتدريس الكتابة مرتبة تنازليًّ 

 الدرجة الرتبة ي النحراف المعيار  وسط الحسابيمتال الفقرة الرقم/ م

لطلبتي بيئة تعلميّة اجتماعيّة تفاعليّة يسودهاالودُّ والاحترام  ئأهيّ  20
.قبل تدريسي مهارة الكتابة  

60.4  مرتفعة 1 0.70 

.أمنح طلبتي حرية التعبير عن أفكارهم 25  57.4  مرتفعة 2 0.72 
.أوجه طلبتي إلى سلوكات اجتماعيّة صحيحة 23  24.5  مرتفعة 3 0.72 
.أدرّب طلبتي على ممارسة الحوار الهادف 24  48.4  مرتفعة 4 0.70 
.قراءة أعمالهم الكتابيّة أمام أقرانهمللطلبتي  تيح الفرصةأ 22  54.4  مرتفعة 5 0.72 

.طلبتي بأنني أحترم آراءهم وأقدّرهاحسس أ 21  43.4  مرتفعة 6 0.66 
 أحدّد الوقت المناسب لكل مهمّة كتابيّة أو نشاط 28

.تعلّمي كتابيّ   
 مرتفعة 7 0.75 4.38
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أشجّع المناقشة والاستفسار والتّساؤل بين الطّلبة    30  
.أثناء تعلّمهم مهارة الكتابة  

 مرتفعة 8 0.77 4.34

 أنوّ ع الأنشطة والمهمات التّشاركيّة الكتابيّة التي  33
ل دور المتعلّم .تُفعّ   

 مرتفعة 9 0.73 4.32

 أشرك الطّلبة جميعهم من غير استثناء في أثناء تعلّمهم  31
.مهارة الكتابة  

04.3  مرتفعة 10 0.81 

لتحفيز ؛أنوّ ع المثيرات أثناء تدريسي مهارة الكتابة 18  
.طلبتي وزيادة دافعيتهم للتّفاعل مع أقرانهم  

4.28 0.75 11  مرتفعة 

 أمنح طلبتي الوقت الكافي للتفاعل مع أقرانهم أثناء  27
.تعلمهم مهارة الكتابة  

64.2  0.76 21  مرتفعة 

  ؛أراعي ميول الطلبة وخبراتهم واحتياجاتهم واهتماماتهم 32
.التّفاعليّ الكتابيّ حتى ينخرطوا في التّعلم   

34.2  0.74 31  مرتفعة 

عند تدريستّفاعليّة متنوعة ستراتيجيّات تدريسية إ وظفأ 19 مهارة  
.الكتابة في كلّ حصّة صفيّة  

94.1  40.86  41  مرتفعة 

في تقديم التّغذية الرّاجعة الأكبرلطلبتي الدّور  تركأ 26  
 حول أداء زملائهم الكتابيّ.

3.62 0.91 51  متوسطة 

مع بعضهم عند اختيار النقاشطلبتي فرصة  منحأ 29  

.الموضوع الكتابي   
3.60 0.83 61  متوسطة 

28.4 الكلي  مرتفعة - 0.52 

المرحلة  اتمجال توظيف معلم حصول( 5) جدولالمن  يتبين
 ديررجة تقدلمَنحى التّفاعليّ في تدريس الكتابة على ل الأساسية الأولى

بلغ  انحراف معياريّ ب(، و 4.28)مقداره  متوسط حسابيبمرتفعة، 
 نعتراوحت المتوسطات الحسابيّة لاستجابات عينة الدّراسة و (. 0.52)

( فقرة على 14وحصلت ) ،(4.60-3.60) ما بين المجالهذا فقرات 
درجة تقدير مرتفعة، في حين حصلت فقرتان على درجة تقدير 

 ( في المرتبة الأولى التي تنصّ على:20)الفقرة  وجاءت متوسطة،
ل لطلبتي بيئة تعلميّة اجتماعيّة تفاعليّة يسودها الودُّ والاحترام قب ئأهيّ "

انحراف ب( و 4.60)مقداره  متوسط حسابيب، "تدريسي مهارة الكتابة
مرتفعة، في حين جاءت في  ديروبدرجة تق ،(0.70)معياري مقداره 

أمنح طلبتي حرية " ( التي تنصّ على:25)فقرة المرتبة الثانيّة ال
(، وبانحراف 4.57)بمتوسط حسابي مقداره  ،أفكارهم" التعبيرعن

أوجه " ( التي تنصّ على:23) (، وحصلت الفقرة0.72)بلغ  معياري 
متوسط بعلى المرتبة الثالثة،  "،طلبتي إلى سلوكات اجتماعيّة صحيحة

 دير(، وبدرجة تق0.72)بلغ  انحراف معياري ب(، و 4.52)مقداره  حسابي
طلبتي  منح"أ ( التي تنصّ على:29) جاءت الفقرة في حين مرتفعة.
، في "مع بعضهم بعضًا عند اختيار الموضوع الكتابي النقاشفرصة 

المرتبة الأخيرة وبدرجة تقدير متوسطة، وبمتوسط حسابي مقداره 
بل (، وجاءت في المرتبة ق0.83(، وبانحراف معياري بلغ )3.60)

في  الأكبرلطلبتي الدّور  تركأ" ( التي تنصّ على:26الأخيرة الفقرة )
ي مقداره " بمتوسط حسابأداء زملائهم الكتابيّ  عنتقديم التّغذية الرّاجعة 

 ( وبدرجة تقدير متوسطة.0.91(، وبانحراف معياري )3.62)
 وعيرجة "هل تختلف د ونصه: ثانيًّا: النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني

ابة لمَنحى التّفاعليّ في تدريس الكتبا المرحلة الأساسية الأولى معلمات
، والخبرة، والمؤهل المديرية): ، باختلاف متغيراتنمن وجهة نظره

 العلمي(؟"
افات والانحر  ،المتوسطات الحسابيّة حُسبت هذا السؤال،وللإجابة عن 

 رفةة معلاستجابات عينة الدّراسة عن فقرات مقياس درج ،المعياريّة
عليّ مَنحى التّفالل صفوف الحلقة الأساسية الأولى معلمات وتوظيف

 Three-wayفي تدريس الكتابة، واستخدم تحليل التباين الثلاثي )

ANOVA لمعرفة دلالة الفروق بين المتوسطات الحسابيّة (؛
، )المديرية :تبعًا لمتغيرات مقياساللاستجابات عينة الدّراسة عن فقرات 

 (.6كما في الجدول )، (والمؤهل العلمي والخبرة،
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 :مَنحى التّفاعلي في تدريس الكتابة تبع ا لمتغيراتالأولى بال وعي معلمات المرحلة الأساسية المتوسطات الحسابيّة والنحرافات المعيارية لدرجة (6) جدولال
 .العلمي(، والخبرة، والمؤهل المديرية)

 
 

 
 
 
 
 

( وجود فروق ظاهريّة بين المتوسطات الحسابيّة 6) جدولالمن  بينيت
 لمَنحى التّفاعلي فيوعيهن بادرجة عن لاستجابات عينة الدّراسة 

. (علميّ ، والخبرة، والمؤهل الالمديرية : )تدريس الكتابة تُعزى لمتغيرات
سابيّة بين المتوسطات الحهذه الفروق الظاهريّة  فيما إذا كانتولمعرفة 

خدم تحليل ستُ ا(، α=0.05ذات دلالة إحصائيّة عند مستوى دلالة )
( يوضح 7) جدولال(، و Three-way ANOVAالتباين الثلاثي )

 : ذلك

لمَنحى با وعي معلمات المرحلة الأساسية الأولىدرجة ل( بين المتوسطات الحسابيّة Three-way ANOVA( نتائج تحليل التباين الثلاثي )7) جدولال
 ، والخبرة، والمؤهل العلمي(.المديرية): التّفاعلي في تدريس الكتابة تبع ا لمتغيرات

 مستوى الدللة قيمة )ف( متوسط المربعات درجة الحريّة مجموع المربعات المتغير

80.91 المديرية  1 80.91  90.3  80.04*  

50.17 الخبرة  2 80.08  80.36  40.69  

71.3 المؤهل العلمي  2 40.68  52.89  80.05  

764.9 الخطأ  427  70.23    

   67.195 المجموع
 (α=0.05*ذات دللة إحصائيّة عند )

 مستوى وجود فروق ذات دلالة إحصائيّة عند  (7) جدولالنتائج  أظهرت
(α=0.05 في درجة )حى لمَنبا وعي معلمات  المرحلة الأساسية الأولى

مديرية لصالح و  المديريةالتّفاعليّ في تدريس الكتابة تُعزى إلى متغير 
وبانحراف معياري بلغ:  (،4.24بمتوسط حسابي مقداره ) ،تربية المزار

وتشير النتائج أيضًا إلى عدم وجود فروق ذات دلالة (، 0.461)
المرحلة  معلمات وعي في درجة ،(α=0.05) إحصائيّة عند مستوى 

ر بالمَنحى التّفاعليّ في تدريس الكتابة تُعزى إلى متغي الأساسية الأولى
ومستوى  ،(0.368) الخبرة، حيث إنّ قيمة )ف( لمتغير الخبرة هي

(، وهذه القيمة غير دالة إحصائيّا عند 0.694الإحصائية )دلالتها 
عدم وجود فروق ذات  وكذلك أظهرت النتائج(. α=0.05) مستوى 

وعي معلمات في درجة  ،(α=0.05دلالة إحصائيّة عند مستوى )
 بالمَنحى التّفاعليّ في تدريس الكتابة تُعزى المرحلة الأساسية الأولى 

ومستوى دلالتها (، 2.895) حيث إنّ قيمة )ف( متغير المؤهل العلمي،ل
غير دالة إحصائيّا عند مستوى  (، وهذه القيمة0.058) الإحصائية

(α=0.05 .) 
 ،(، والخبرة، والمؤهل العلميّ المديرية) :أثر كلّ من المتغيراتولمعرفة 

كلّ مجال من مجالات مقياس درجة  عنفي استجابات عينة الدّراسة 
 لمَنحى التّفاعليّ في تدريسبا وعي معلمات المرحلة الأساسية الأولى

لكلّ  ،والانحرافات المعياريّة ،المتوسطات الحسابيّة حُسبتالكتابة، 
 : يوضح ذلك( 8جدول )المجال من مجالات هذا المقياس، و 

 النحراف المعياري  وسط الحسابيمتال عدد الأفراد مستوى المتغير المتغير
24.4 120 مديرية تربية لواء المزار المديرية  461.0  

16.4 60 مديرية تربية لواء القصر  520.0  
30.48 4.20 180 الكلي  

( سنوات5أقل من ) الخبرة  40 94.1  50.53  
( سنوات10-5من )  80 04.2  20.45  

( سنوات10أكثر من )  60 21.4  60.49  
14.2 180 الكلي  800.4  

84.1 130 بكالوريوس المؤهل العلمي  30.49  
53 بكالوريوس ودبلوم عالٍ   34.3  700.4  

84.2 15 دراسات عليا )ماجستير، ودكتوراة(  50.46  

04.2 180 الكلي  740.4  
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نحى مالأساسية الأولى بال وعي معلمات المرحلةمجالت مقياس درجة  عن( المتوسطات الحسابيّة والنحرافات المعياريّة لستجابات عينة الدّراسة 8) جدولال
 (.، والخبرة، والمؤهل العلمي)المديرية التفاعلي في تدريس الكتابة تبع ا لمتغيرات

المتوسطات الحسابيّة ( وجود فروق ظاهريّة بين 8) جدولالمن  يتبين
كلّ مجال من  وعيهن علىحول درجة  ،لاستجابات عينة الدّراسة

مَنحى التّفاعلي في تدريس الكتابة تُعزى بال الوعيمجالات مقياس 
ا إذا كانت فيم. ولمعرفة (، والخبرة، والمؤهل العلمي)المديرية :لمتغيرات

ائية لالة إحصبين المتوسطات الحسابيّة ذات دهذه الفروق الظاهريّة 
-Multi تحليل التباين المتعدد مَ خدستُ ا(، α=0.05دلالة )عند مستوى 

Way Analsis OF Variance (ANOVA) ،)  ( 9) جدولالو
  ذلك: يوضح

بين المتوسطات الحسابية لستجابات عينة  (،Multi-Way Analsis OF Variance (ANOVA) المتعدد ( نتائج تحليل التباين المتعدد9الجدول )
ة، تبع ا لمتغيرات: )المديرية، الخبر  بالمَنحى التّفاعليّ في تدريس الكتابة وعي معلمات المرحلة الأساسية الأولىمقياس درجة الدراسة عن كل مجال من مجالت 

 والمؤهل العلمي(.

 النحراف المعياري  المتوسط الحسابي عدد الأفراد المجال الفرعي مستوى المتغير المتغير 

 المديرية

 تربية المزار
 0.544 4.24 120 المعرفة

 0.571 4.19 120 التوظيف

 تربية القصر
 0.534 4.20 60 المعرفة

 0.492 4.17 60 التوظيف

 المجموع
 0.537 4.22 180 المعرفة

 0.524 4.18 180 التوظيف

 الخبرة

( سنوات5أقل من )  
 0.583 4.23 40 المعرفة

 0.556 4.18 40 التوظيف

( سنوات10-5من )  
 0.529 4.21 80 المعرفة

 0.494 4.19 80 التوظيف

( سنوات10أكثر من )  
 0.532 4.22 60 المعرفة

 0.527 4.17 60 التوظيف

 المجموع
 0.439 4.22 180 المعرفة

 0.530 4.18 180 التوظيف

 المؤهل العلمي
 
 
 
 
 
 

 بكالوريوس
 0.525 4.22 130 المعرفة

 0.536 4.17 130 التوظيف
 بكالوريوس ودبلوم 

 عالٍ 
 0.551 4.23 35 المعرفة

 0.460 4.20 35 التوظيف

 دراسات عليا 
 )ماجستير ودكتوراة(

 0.489 4.21 15 المعرفة

 0.414 4.17 15 التوظيف

 المجموع
 0.536 4.22 180 المعرفة

 0.521 4.18 180 التوظيف

 مستوى  قيمة )ف( المربعات متوسط درجة الحريّة المربعات مجموع المجال الفرعي المتغير 
 الدللة

 المديرية

درجة معرفة معلمات المرحلة الأساسية الأولى 
 بالمَنحى التّفاعليّ في تدريس الكتابة.

1.965 1 1.965 7.344 0.312 

درجة توظيف معلمات المرحلة الأساسية الأولى 
 للمَنحى التّفاعليّ في تدريس الكتابة.

0.293 1 0.293 1.024 0.007* 

 الخبرة
 درجة معرفة معلمات المرحلة الأساسية

 الأولى بالمَنحى التّفاعليّ في تدريس الكتابة. 
0.107 2 0.054 0.184 0.833 
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 ( الآتي:9يتبين من الجدول )
في  ،(α=0.05) فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  لا توجد -

ي بالمَنحى التّفاعليّ ف معرفة معلمات المرحلة الأساسية الأولىدرجة 
الدلالة  مديرية التربية، إذ بلغ مستوى  اختلافإلى تُعزى  ،تدريس الكتابة

 وهي قيمة غير دالة إحصائيًّا. (،0.313)
في درجة  ،(α=0.05) فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  توجد -

دريس مَنحى التّفاعليّ في تلل مرحلة الأساسية الأولىتوظيف معلمات ال
المديرية، ولصالح معلمات مديرية تربية اختلاف إلى تُعزى  ،الكتابة

 (، وهي قيمة دالة إحصائيًّا.0.007المزار، إذ بلغ مستوى الدلالة )
في  ،(α=0.05) فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  لا توجد -

ي بالمَنحى التّفاعليّ ف المرحلة الأساسية الأولىمعرفة معلمات درجة 
الخبرة، إذ بلغ مستوى الدلالة  اختلافإلى تدريس الكتابة تُعزى 

 (، وهي قيمة غير دالة إحصائيًّا. 0.833)
في  ،(α=0.05) فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  لا توجد -

يّ في فاعلمَنحى التّ لل توظيف معلمات المرحلة الأساسية الأولىدرجة 
 الخبرة، إذ بلغ مستوى الدلالة اختلافإلى تُعزى ، تدريس الكتابة

 وهي قيمة غير دالة إحصائيًّا. (،0.594)  
في  ،(α=0.05) فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  لا توجد-

ي بالمَنحى التّفاعليّ ف معرفة معلمات المرحلة الأساسية الأولىدرجة 
ة تغير المؤهل العلمي، إذ بلغ مستوى الدلالإلى متدريس الكتابة تُعزى 

 وهي قيمة غير دالة إحصائيًّا.  (،0.078) 
في ، (α=0.05فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) لا توجد -

مَنحى التّفاعليّ في لل وعي معلمات المرحلة الأساسية الأولىدرجة 
 ىلمجال: "توظيف معلمات المرحلة الأساسية الأول تدريس الكتابة

هل العلمي، إلى متغير المؤ تُعزى ، مَنحى التّفاعليّ في تدريس الكتابةلل
 (، وهي قيمة غير دالة إحصائيًّا. 0.086إذ بلغ مستوى الدلالة )

  :مناقشة النتائج
وعي معلمات المرحلة الأساسية نتائج الدّراسة أنّ درجة يتبين من 

 ت مرتفعة،بشكل كلي جاء بالمَنحى التّفاعليّ في تدريس الكتابةالأولى 
 بلغ (، وبانحراف معياري 4.205)للوعي الكلي مقداره حسابي  بمتوسط

ة في المرتبجاء مجال المعرفة ، و عةمرتف وهي درجة تقدير(، 0.497)
وسطه ، إذ بلغ متالوظيفيمقارنة بالمجال دير الأولى من حيث درجة التق

ي حين جاء ف(، 0.518)بلغ  (، وبانحراف معياري 4.39) الحسابي
(، 4.02مجال التوظيف في المرتبة الثانية، بمتوسط حسابي مقداره )

 (.0.528وبانحراف معياري بلغ )
 مرتفعة، تقدير على درجةفقرة في مجال المعرفة  (15) وحصلت

رقام ) ذوات الأحصلت الفقرات وفقرتان على درجة تقدير متوسطة، إذ 
دير، في حين حصلت على التوالي على أعلى درجات تق (،12،9،16
( على أدنى تقدير، وبدرجة متوسطة. وهذه النتيجة 11،8الفقرتان )

؛ Hall,2018؛ Bajarh,2019بشكل عام تتفق مع نتائج دراسات )
Marconi,2012; Majed & Muhammad, 2020  ; 

Idrees,2017 ;  Al- Harout, 2019المنهج  ( التي اعتمدت
 التجريبي.

تَعقدها  الدّورات التيذات التقدير المرتفع إلى ويمكن عزو هذه النتيجة 
دورة )ات المرحلة الأساسية الأولى: لتأهيل معلم ؛وزارة التربيّة والتعليم

 تدريبًا المعلماتتلقى ت، حيث إجبارية تالمعلمين الجدد(، والتي أصبح
ستراتيجيّات التدريس الحديثة، والتعلم النشط، وكيفيّة إدارة الغرفة إحول 
والطالب  ،هةوموج دةمرش ةكون فيها المعلمتبحيث  ،اة تفاعليًّ الصفيّ 

 (150)ما يزيد عن بواقع  وراتلد هاوذلك بخضوع هو المحور الرئيس،
تم متابعة ت ه، ثمتخضع بعدها لاختبار حول ما تعلموتساعة تدريبية، 

 درجة توظيف معلمات المرحلة الأساسية 
 الأولى للمَنحى التّفاعليّ في تدريس الكتابة.

0.283 2 0.140 0.528 0.594 

 المؤهل
 العلمي

 درجة معرفة معلمات المرحلة الأساسية 
 الأولى بالمَنحى التّفاعليّ في تدريس الكتابة.

1.329 
 2 

0.670 
 

2.505 
 0.078 

 درجة توظيف معلمات المرحلة الأساسية 
 الأولى للمَنحى التّفاعليّ في تدريس الكتابة.

1.489 2 0.746 2.610 0.086 

 الخطأ

 درجة معرفة معلمات المرحلة الأساسية 
 الأولى بالمَنحى التّفاعليّ في تدريس الكتابة.

73.74 279 
0.267 

   

 درجة توظيف معلمات المرحلة الأساسية 
 الأولى للمَنحى التّفاعليّ في تدريس الكتابة.

79.40 
 276 0.287   

 المجموع

 درجة معرفة معلمات المرحلة الأساسية    
 بالمَنحى التّفاعليّ في تدريس الكتابة.الأولى 

76.87 
 281    

 درجة توظيف معلمات المرحلة الأساسية
 الأولى للمَنحى التّفاعليّ في تدريس الكتابة. 

81.20 283    
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لتأكد من الإشراف؛ لالتدريب و فيّة من قسم ازيارات إشر  التنفيذ من خلال
  تدريبها عليه.لما تم  ةالمعلم معرفة

عليه  نَ الذي يحصل المؤهل العلمي إلى طبيعة هذه النتيجة تعودوقد 
ة الكاملة عن بالمعرف نوالتي ترفد فكره، ةمن الكليات التربويّة الجامعيّ 

اتيجيات إستر ومكوناته، و  -معلم الصف-الصفوف الثلاثة الأولىمنهج 
 بالإضافة إلى وسائل التواصل ،ةالتدريس ومهاراته، والإدارة الصفيّ 

الاطلاع  ةعلى المعلم التسهّ  انتلال ،العنكبوتيّة بكةوالش الاجتماعي
 ظريّةمن حيث المعرفة النّ  اعلى كلّ ما يُستجد فيما يتعلق بمجال عمله

   .والتطبيق
مختلف ل الدّورات التي تعقدها وزارة التربيّة والتعليم ويضاف إلى ذلك
، والتي عُدّ الحصول على شهادة بها شرطا التعليممديريات التربية و 

يادة مثل: شهادة ق ،ا في الترقيّة والانتقال من رتبة إلى أخرى أساسيًّ 
، (Intel) للتعليم نحو المستقبل(، وشهادة دورة إنتل ICDLالحاسوب )

تبطة بكفايات التدريس وهذه الدورة مر وإعداد بحث علمي محكم، 
نت والتي مكّ وتوظيف التكنولوجيا في خدمة التعليم،  ،التّفاعليّ 

من حسن توظيف التكنولوجيا بما يخدم تعلم الطلبة للمهارات  المعلمات
 .االلغويّة تفاعليًّ 

لتنمية ببرنامج ا انتيجة التحاقه تحصل عليها المعلمةوالشهادة التي 
لمة ، حيث إنّ التحاق المع(ERSPالمهنيّة المستدامة أثناء الخدمة )

بهذا البرنامج يُساهم في تطوير أدائها التدريسيّ نحو الأفضل، ويزودها 
بالمعارف والمهارات التي تعينها على أن تكون معلمة ناجحة داخل 

تطلب يوفقًا للمنحى التفاعلي  ة. فدور المعلمالغرفة الصفيّة وخارجها
جابيّة في يوكيفية استغلالها بصورة إ ،بالتكنولوجيا الحديثة لمّ تُ أن  امنه

تنميّة مهارة الكتابة لدى طلبتها، بحيث تتواصل معهم، وتتفاعل 
وتمنحهم فرصة تبادل الأفكار، وإذكاء روح المناقشة باستخدام 

كالتفاعل والكتابة باستخدام المدونات  ،الحاسوب والبرمجيات الحديثة
ث يالإلكترونيّة، والبريد الإلكترونيّ، ومواقع التّواصل الاجتماعيّ، بح

توجه طلبتها إلى أهمية استغلال التّكنولوجيا بصورة جيدة، وبشكل يفيد 
 تعلمهم الكتابيّ. 

وهناك عدد من المعلمات تم التحاقهن ببرنامج الدبلوم المهني لإعداد 
المعلمين والمعلمات قبل الخدمة، الذي كان يعقد في أكاديميّة الملكة 

لي فيه إلى تدريب عمرانيا لتدريب المعلمين، حيث تخضع المعلمة 
مكثف، ومساقات نظرية ممنهجة؛ لتأهيله لقيادة الموقف التعليمي 

 بصورة جيدة فور تخرجه.
بالإضافة إلى الخبرة الميدانية التدريسيّة التي يتطور فيها أسلوب و 

خبرات ، من حيث اكتساب الاالتدريسيّة وفكره استراتيجياتهإو  المعلمة
سه، المبحث نف نَ ممّن يُدرس يلاتها،زمعن طريق الاطلاع على خبرات 

وهناك بعض المعلمات قد حصلن وهذا الاطلاع يتم بصورة منظمة، 
على الدبلوم العالي في التربية من الجامعات الأردنية، وهذا لا شك 
 ساهم في زيادة وعيهن وتطبيقهن لكل ما هو جديد في الميدان التربوي.

المعرفة على أدنى تقدير؛ ( في مجال 11،8وأما حصول الفقرتين )
يجري تعلم الطلبة لمهارة الكتابة وفق مستويين (: "8ونصهما: الفقرة)
يستند المَنحى التّفاعليّ في تدريس (: "11"،  والفقرة )اجتماعيّ وفرديّ 

اول "، فقد يكون السبب في ذلك عدم تنالكتابة إلى النّظريّة الاجتماعيّة
سئلة ليمية، وهذا تبين من خلال كثرة أللنظريات التع  الدورات التدريبية

  المعلمات عن مفهومهما أثناء تطبيق الاستبانة.

(، 29،26وكذلك حصلت فقرتان على أدنى تقدير في مجال التوظيف )
ية في تقديم التّغذ الأكبرلطلبتي الدّور  تركأ(: "26ونصهما: الفقرة )

بعضهم عند  (: "أمنح طلبتي فرصة النقاش مع29"، والفقرة )الرّاجعة
اختيار الموضوع الكتابي". وقد يكون السبب في ذلك تمسك بعض 
المعلمات بأساليب تقليدية تلقينية، كالنظر إلى أن الدور الرئيس في 
تنفيذ الحصة الصفية يعتمد على المعلم، وليس على الطالب كما هو 

 مأمول حسب الاتجاهات الحديثة.

  :التوصيات
 الدراسة بالآتي: يوصي الباحث في ضوء نتائج 

الأساسية الأولى بكيفية  المرحلةالعمل على تحسين معرفة معلمات  -
توظيف المنحى التفاعلي في تدريس الكتابة، من خلال قسم التدريب 

سواء على مستوى الوزارة أو مديريات التربية  ،والإشراف التربوي 
 والتعليم.

ول ية المعرفية حالأساسية الأولى بأهمية الناح المرحلةتوعية معلمات  -
اعاتها عند ومر  ،النظرية الاجتماعية التي يستند إليها المنحى التفاعليّ 

 .عقد الدورات التدريبية

ند عالأساسية الأولى  المرحلةلدى معلمات الوظيفية تعزيز الناحيّة   -
 .ستراتيجيات التدريسية الفاعلةبعض الإ تطبيق

اجعة بتقديم التّغذية الرّ  ،الأساسية الأولى المرحلة على معلمات التأكيد -
 للطلبة عن أدائهم أثناء تعليمهم مهارة الكتابة وفق المنحى التفاعلي.

الأساسية الأولى على منح طلبتهن فرصة  المرحلةحث معلمات  -
 عند اختيار الموضوع الكتابي. نالتّفاوض مع بعضه

 المقترحات:
من  ية وأدلتهامراعاة المنحى التفاعلي عند إعداد مناهج اللغة العرب -

 ها، وكيفية توظيفها في تنمية مهارة الكتابة. ؤ حيث مباد

توظيف معلمي ومعلمات  درجةإجراء دراسات علميّة للوقوف على  -
 .االلغة العربيّة للمنحى التّفاعليّ في تعليم الكتابة واقعيًّ 
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