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Abstract: 
The study aims to identify the attitudes of special education teachers toward integrating education  in public schools 

in the southern region Jordan. The researcher used a descriptive approach by distributing a questionnaire to assess the 

attitudes of special education teachers toward integrated education in public schools. The questionnaire covered three 

key aspects: psychological, social, and academic. The study revealed that teachers held positive attitudes toward 

integrating special education into public schools in the psychological dimension, with a score of 71.36%. In the social 

dimension, their attitudes were of a moderate level, scoring 68.46%. Similarly, in the academic dimension, the attitudes 

were also of a moderate level, reaching 65.80%. The researcher reached a set of recommendations: First, organizing 

training courses for special education teachers to improve their attitudes and perspectives toward integration,  second, 

providing material and moral support in  the school system and classrooms to accommodate the individual needs of 

students, third, ensuring the success of the integration process within public schools, and  finally, incorporating special 

training and activities into the special education teachers’ curriculum to prepare them for dealing with students with 

disabilities in the classroom. 
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 :الملخص
تم توزيع و  ،اتجاهات معلمي التربية الخاصة نحو التعليم الدامج في المدارس الحكومية، واستخدم الباحث المنهج الوصفي الكشف عنهدفت الدراسة 

)النفسي والاجتماعي  :، وقد اشتملت ثلاثة أبعادفي جنوب الأردن تجاهات معلمي التربية الخاصة نحو التعليم الدامج في المدارس الحكوميةاستبانة تقيس ا
 ،النفسي لبعدا لمجال اتبع   ،وجود اتجاهات لدى معلمي التربية الخاصة نحو التعليم الدامج في المدارس الحكوميةإلى  الدراسةتوصلت  وقدوالأكاديمي(. 

(، وفي البعد الأكاديمي بدرجة متوسطة بلغت %68.46(، وكانت في البعد الاجتماعي بدرجة متوسطة بلغت )%71.36) تفكانت بدرجة كبيرة بلغ
 ،بهدف تحسين اتجاهاتهم ؛تنظيم دورات تأهيل لمعلمي التربية الخاصةوقد توصل الباحث إلى مجموعة من التوصيات من أهمها: (. 65.80%)
ضمان نجاح ل ؛لتلائم حاجات الطلبة الفردية ؛توفير التسهيلات المادية والمعنوية داخل نظام المدارس والغرف الصفيةو وجهات نظرهم نحو الدمج، و 

ع الطلبة مل ملى تهيئتهم للتعاإتهدف  ،خاصة وأنشطة عملية الدمج ضمن المدارس الحكومية النظامية، وتضمين مناهج معلمي التربية الخاصة تدريبات  
 الإعاقة في الغرفة الصفية. ي ذو 

 .، معلمي التربية الخاصة، التعليم الدامج، المدارس الحكوميةاتجاهات :الكلمات المفتاحية

 :المقدمة

لفية الأ وحتى ،شهدت التربية الخاصة منذ ستينات القرن المنصرم
 ،فترةلالثالثة تغيرات جذرية مهمة، فكان الاتجاه التربوي السائد في تلك ا

ل ب ،مة المدارس النظامية للأطفال ذوي الإعاقةءعدم ملابهو الاعتقاد 
عزلهم عن مجتمع العاديين ووضعهم في مؤسسات ومدارس خاصة 

لبة، طا فقد ظهرت آراء تربوية مختلفة تجاه هذه الفئة من الا حالي  بهم. أم  
والتي كانت نتاج لحركات الحقوق المدنية والمطالبة بحقوق ذوي 

القوانين والتشريعات التي تطالب  وسن   ،وانعقاد المؤتمرات ،لإعاقةا
ساعد والتي ت ،بحق هذه الفئة بدمجهم في المدارس النظامية الحكومية

ن يكونوا أشراكهم في المجتمع كونها البيئة الطبيعية التي يجب إعلى 
 فيها.

ت اتفاقها مع الاتجاهلاستراتيجية الدمج الكلي أهمية عالية؛ لإ ن  إ
المعاصرة في التعليم للجميع دون تمييز، وتضمن تحرر فئة ذوي 
الإعاقات البسيطة من المؤسسات الخاصة التي تدعم سياسة العزل في 

 لبةللطا في الحالة النفسية والاجتماعية مما يؤثر سلب   ؛التعليم
(Youssef & Musa & Mahmoud, 2013)    . فالدمج يعرف

عاقة في المدرسة النظامية الحكومية ذوي الإ الطلبةه تعليم بأن  
(Alkhateeb & Alkhateeb, 2016). 

 ،علمي التربية الخاصة بمثابة تصميم بيئة تعليمية جاذبةوتعد رسالة م  
في  ا عن التباين بين الأطفالبعيد   ،وخبرات تعليمية مكافئة للجميع

الدمج الكلي من التحديات التي تواجه  القدرات والخصائص، ويعد  
إلى  ،لى تحويل الأطفال ذوي الإعاقة البسيطةإمعلمين، حيث يهدف ال

أعضاء فاعلين داخل مجتمع الصف والمدرسة، بما ينعكس على 
ا عن احتياجاتهم دمجهم داخل المجتمع بصورة إيجابية، بعيد  

ومتطلباتهم التعليمية، حيث يقع عبء اكتشافهم وتطويرهم على عاتق 
 .(Al-Qaryouti and others,2016)المعلمين 
التعليم الدامج نهج يسعى لتلبية الحاجات  ن  أ يرى الباحثومن هنا 

المدرسية والتعليمية للجميع، ولا يقوم بعزل أحد بسبب اختلاف 
زل في الع ن  ألأنه في الأساس يقوم على فكرة  ؛و قدراتهأاحتياجاته 

 ن تتغير لتستوعب توزيعأالتعليم غير عادل، ويجب على المدرسة 
  طلبة.الوتثري البيئة التعليمية لتلبي احتياجات جميع  طلبة،ال

 : وأسئلتها مشكلة الدراسة
لتربية علمي اخاصة م   ،المسؤولية التي تقع على عاتق المعلمين ن  إ

تحمل  ،في المدرسة النظامية الحكومية الدامجة ومعلماتهاالخاصة 
عن  ةا، فهي بحاجة لأشخاص يمتلكون معتقدات شخصيا كبير  عبئ  

 لإنجاز ا؛هقدراتهم على تنظيم المخططات العلمية المطلوبة منهم وتنفيذ
عملية الدمج تحتاج لمعلمين مبادرين  ن  إهدفهم المراد وهو الدمج، حيث 

ن أن دو يواجهونها، حداث التي يستطيعون التحكم في المشاكل والأ
قلة و  ،والصدفة ،و نجاحهم على الظروفأخفاقهم إيضعوا اللوم في 
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ن م   هم لاءوهؤ  ،ن يكونوا مبادرين غير سلبيينأوقلة التنظيم، و  ،لمواردا
وصفهم العالم روتر بالأشخاص ذوي الضبط المركزي الداخلي، فالتعليم 

 الدامج يبحث عن هذه الفئة من المعلمين.
ومن خلال ما قام به الباحث من استطلاع ومقابلات مع  مجموعة 

لتعليم الدامج في المدارس الحكومية، من م علمي التربية الخاصة، حول ا
وجد الباحث من خلال مقابلتة بالفئة المطلوبة بأن  معلمي التربية 
الخاصة يواجهون بعض المشاكل، منها: عدم توفر البيئة المناسبة، 
وعدم توفر الإمكانات المناسبة للفئة المطلوبة قيد الدراسة، وغيرها من 

ا، في التعامل مع الطلبةالمشاكل التي قد تواجه المعلمين و   الطلبة مع 
 ذوي الإعاقة في المدارس الحكومية والنظامية.

بالإضافة إلى وجود بعض الدراسات السابقة التي تطرق إليها الباحث 
والتي بينت وجود اتجاهات سلبية لدى   (Lounes, 2019)منها دراسة

بينت و  البسيطة مع العاديين، الإعاقة ي المعلمين حول دمج الأطفال ذو 
رورة تهيئة المعلمين ض ،(Al-Adwan, 2019 )نتائج دراسة 

يجيات ستراتوالمعلمات للعمل على فكرة الدمج، وتزويدهم بالأدوات والإ
 الملائمة، وتدريبهم على تطبيقها. 

ك وكذل، بناء  علي ما تقدم من آراء واستطلاعات حول مشكلة الدراسة
 هدافأ ز الأساسية في تحقيق اعتبار معلم التربية الخاصة من الركائب

الدراسة، وعليه فإن  الهدف الرئيس لهذه الدراسة هو الإجابة عن السؤال 
ما اتجاهات معلمي التربية الخاصة نحو التعليم الدامج "الرئيس الآتي:

ق هل توجد فروومنه يتفرع السؤال الآتي:  ؟"في المدارس الحكومية
م ربية الخاصة نحو التعليذات دلاله إحصائية في اتجاهات معلمي الت

 الدامج تعزى لمتغير الجنس؟

 أهمية الدراسة:
 تشتمل أهمية الدراسة على جانبين أحداهما نظري، والآخر عملي:

 أولاا الجانب النظري: 
 وممفه توضيح إلى الدراسة تسعى السابقة الأدبيات خلال من
 وكذلك ية،يمالتعل الناحية من أهميته توضيح إلى وتسعى الدامج، التعليم
 الإلمامو  الخاصة، التربية معلي اتجاهات إلى التعرف الدراسة تسعى

 السواء. حد على والمعلمون  الطلبة يواجهها قد التي بالمشاكل

 ثانياا الجانب العلمي:
اقة في الإع ي دب تربوي يتعلق بالتعليم الدامج، ودمج ذو أتوفير " -

 المدارس الحكومية.
ربية لى اتجاهات معلمي التإلتعرف توفير مقياس يمكن بواسطته ا" -

 الخاصة نحو التعليم الدامج في المدارس الحكومية.
ن تفيد نتائج الدراسة الجهات المختصة والمعلمين أمن الممكن " -

 خاصة الحكومية ،لأهمية دمج ذوي الإعاقة في المدارس النظامية
 . منها

ات حول اسالمزيد من الدر  للقيام بإجراءمام الباحثين أتفتح المجال  -
 .منها خاصة الحكومية، التعليم الدامج في المدارس النظامية

 أهداف الدراسة:
اتجاهات معلمي التربية الخاصة نحو التعليم الدامج في  "معرفة -

 ."المدارس الحكومية
اتجاهات معلمي التربية الخاصة نحو التعليم الدامج "الكشف عن  -

 ."لمتغير الجنس بما يعزى 

 مية والإجرائية:التعريفات المفاهي
 سي،والنف العقلي والتهيؤ الاستعداد من حالة هي :تجاهاتمفهوم الا 

 علي يروتأث لها أثر ويكون  السابقة، والتجارب الخبرات نتيجة تنشأ
 الفرد هتمامh تثير قد التي للمواقف الاستجابة

 (almuhdya and atayeh, 2020)  
جة الدر بأنها" ائياا:إجر فتعرف اتجاهات معلمي التربية الخاصة  أما

الكلية التي يحصل عليها المفحوص من خلال إجابته عن فقرات 
 ."المقياس المستخدم في الدراسة الحالية

 ذوي  الطلبة تداخل أو دمج عملية هو: الدامج التعليم مفهوم
واحد.  تعليمي إطار في العاديين الطلبة مع الخاصة الاحتياجات

 ،ي الإعاقةذو  للطلبة منتاحة الفرصة بإ :اإجرائي   التعليم الدامجويعرف 
ن إلى مع الطلبة العاديي في المدارس الحكومية النظامية لتلقي التعليم

 أقصى درجة ممكنة. 
: هي المدارس التابعة لوزارة التربية والتعليم بإدارتها المدارس الحكومية
 في المدارس الحكومية، وتحدد في هذه الدراسة بوسياستها وكادرها

 .ردنب الأجنو 

 حدود الدراسة:
 تتمث ل حدود الدراسة في الآتي:

اتجاهات معلمي التربية الخاصة نحو التعليم " الحدود الموضوعية:
 .ردنجنوب الأ في الدامج في المدارس الحكومية

المدارس الحكومية التابعة لوزارة التربية والتعليم في " الحدود المكانية:
 .نية الهاشمية"في المملكة الأرد إقليم الجنوب

مدارس سون في المعلمي التربية الخاصة والذين يدر  " الحدود البشرية:
 .في المملكة الأردنية الهاشمية" الحكومية التابعة لإقليم الجنوب

-2021) خلال الفصل الدراسي الأول من العام الحدود الزمنية:
2022.) 

 .الإطار النظري 
 التربية الخاصة: 

عليمية الت ها نمط من الخدمات والبرامجبأن  التربية الخاصة تعرف 
 ،و الوسائلأ ،تتضمن تعديلات خاصة سواء في المناهج ، التيالتربويةو 
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لذين ا من الطلبةاستجابة للحاجات الخاصة لمجموعة  ؛أو طرق التعليم
خدمات  ن  إلا يستطيعون مسايرة متطلبات برامج التربية العادية. وعليه ف

كلات تكون لديهم مشالذين  الطلبةجميع فئات التربية الخاصة تقدم ل
د  من قدرات  الطلبة الذين يملكون  بالإضافة إلىقدرتهم على التعلم،  تح 

 (Al-Hazmi, 2012). ومواهب متميزة
ذوي الإعاقات البسيطة كأحد أنماط الفئات من  بالطلبةبدأ الاهتمام 

لى ية عالخاصة في بداية القرن العشرين، وركز الاهتمام في البدا
سياسات العزل التربوي، وتصنيف الأطفال في ضوء الإعاقات لتلبية 
الاحتياجات الخاصة بهم، وبناء مؤسسات تربوية مستقلة خاصة بهم، 

، ةالطلبة ذوي الإعاقبالإضافة إلى تصميم البرامج والأدوات لتعزيز 
 .(Aliwa, 2016)وبناء قدراتهم 

لممارسات التعليم في  هتوظهر مفهوم الدمج نتيجة انتقادات وج  
مجالات التربية الخاصة، والقصور في تخطيط البرامج والخدمات 
التربوية، والقصور في تدريب المعلمين والمعلمات، وظهر نظام الدمج 

رصة لإتاحة الف ؛التعليمي في البداية بغرض التكامل الاجتماعي ثم  
العديد  ظهرت العاديين، ثم   الطلبةللتفاعل مع  للطلبة من ذوي الإعاقة

 ،بمجالات الدمج في تدريب المعلمين تمن الدراسات التي ارتبط
 ،ستراتيجيات التدريس الملائمة لتنمية المهارات الاجتماعية واللغويةإو 

 ,Madiha)ومستويات التحصيل في برامج الدمج  ،ومهارات التواصل
2017). 
 وفالإعاقة في الصف ي من ذو  الطلبةه التحاق الدمج بأن   ويعرف
العاديين طوال الوقت، حيث يتلقون برامج تعليمية  الطلبةمع  ،العادية

 (.(Mansour, and Awad2012مشتركة 
مفهوم الدمج  لى أن  إ ”(Ahsan& Sharma, 2018وتوضح دراسة )

( 2015) مع إعلان الأمم المتحدة ،ظهر بمعناه الشامل كعملية حتمية
يشير إلى البحث عن آلية في الغايات الأممية للتنمية المستدامة، و 

(، م2030ام )ع تطبيقية لتقديم فرصة تعليمية متكافئة للجميع بحلول
لدمج ، ولا يقتصر االطلبة أو معالجتهادون تمييز الحواجز بين جميع 

، بل حسبف الشامل على توفير فرصة تعليمية لذوي الإعاقات البسيطة
ظم دول مع ن  إ يجب توفيرها بجودة عالية داخل فصول العاديين، حيث

العالم بدأت بالأخذ بمفهوم الدمج الشامل على مستوى البرامج، لكن 
تكمن القضية الأساسية في المعلمين والمعلمات، حيث ينقصهم 

 مما يؤثر على اتجاهاتهم، ويستثير ؛التدريب الكامل حول برامج الدمج
رات اتقان المهإلعدم  ؛لديهم المخاوف والشعور بالقلق من أنشطة الدمج

لديهم  تالضرورية للعمل وفق هذه البرامج، فالمعلمون والمعلمات ليس
الخبرة الكافية للتعامل مع الأطفال ذوي الإعاقات البسيطة، ولا يمتلكون 

خاصة فيما يرتبط بالخطط الفردية  ،مهارات التدريس بطرائق ملائمة
 لأطفال هذه الفئة.

لتعليم ل الطلبةام جميع برامج الدمج تتيح الفرصة أم ن  فيرى الباحث أ
وتبادل الخبرات وفق اختلاف المستويات، كما تنمو بينهم  ،اسوي  

المهارات الاجتماعية، والاهتمام فيما بينهم، ونمو الاتجاهات الإيجابية 
ذوي الاعاقات  الطلبةنحو التعلم، كما يزيد نظام الدمج مستويات 

مهارات الحياتية البسيطة في الجوانب الأكاديمية والاجتماعية وال
ومهارات التواصل والمشاركة، كما تنمو العديد من مهارات التعلم 

بعكس نظام العزل الذي يواجه العديد من  الطلبة،والعمل لدى 
 الصعوبات في تنمية الجوانب الأكاديمية والاجتماعية.

وقد ظهرت مبررات عديدة جعلت هنالك أهمية لدمج ذوي الإعاقة، 
يير واضح للاتجاهات الاجتماعية من السلبية حيث أصبح هنالك تغ

للإيجابية نحو الطلبة ذوي الإعاقة، وظهرت قوانين وتشريعات عديدة 
من التي تنادي بحقوق الطلبة ذوي الإعاقة، لتلقي الرعاية الكاملة 
الصحية والاجتماعية والتربوية مثل الطلبة العاديين، ولأن  أعداد الطلبة 

ي بعض المجتمعات؛ ظهرت فلسفات تربوية ذوي الإعاقة في تزايد ف
تؤيد دمجهم في المدارس الحكومية النظامية وتعززه؛ لتوفير الفرص 
الطبيعية لهم من الناحية الاجتماعية والتربوية مع أقرانهم من الطلبة 

 .(Al-Rousan,2013 )العاديين 
 ومن أهم إيجابيات الدمج:

ا للنمو الاجتماعي  - والأكاديمي والنفسي يقوم بإعطاء الطالب فرص 
 السليم.

خ القيمة بالذات للطلبة من ذوي الإعاقة.  -  يرس 
يشجع الطلبة من ذوي الإعاقة على تكوين العلاقات الاجتماعية  -

 السليمة مع غيرهم من الطلبة العاديين.
يساعد على تعديل الاتجاهات الأسرية بشكل إيجابي للطلبة من ذوي  -

 الإعاقة. 
 طلبة من ذوي الإعاقة والطلبة العاديين.يحد  من الفروق بين ال -
يساعد على التقليل من الفروق الاجتماعية والنفسية بين الطلبة  -

KHader, 1995).) 
-Al : وجد تأثيرات سلبية محتملة منهاوكما للدمج إيجابيات، فإن ه ت

Rousan, 2013).) 

 التأثيرات على الآباء منها:
ذوي الإعاقة في  لبةالطفقدان الاهتمامات المشتركة مع آباء  -1

 البرنامج.
 مسؤوليات إضافية فيما يتعلق بتكيف ابنهم الاجتماعي والتعليمي. -2
 سرة الدعم المناسب من الأسر الأخرى.لا تجد الأ -3
كاديمي هو المعيار ذا كان التحصيل الأإ ؛شعور الطالب بالإحباط -4

 لتقييم الأداء.

 صعوبة توفر الخدمات في بيئة الدمج:
لى تقليد الطالب العادي لحركات الطالب إالدمج قد تؤدي عملية  -1

 ذوي الإعاقة.
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يين زيادة الفجوة بين الطلبة العاد فيا سلب  الدمج ؤثر ي من الممكن أن -2
التحصيل الأكاديمي هو  إذا ما عرف أن   ،والطالب ذوي الإعاقة

 المقياس الوحيد لنجاح فكرة الدمج. 
من الاهتمام الفردي  الإعاقة ي ذو  الطلبةقد يعمل الدمج على حرمان  -3

 المتوفر في المدارس الخاصة.
 ذوي الإعاقة من العناية الخاصة. الطلبةحرمان  -4

 :المدارس الدامجة ومعلم
على درجة عالية من الوعي  ،مدارس الدمج ون يكون معلمأيجب 

مع  ،ةذوي الإعاقالطلبة والمعرفة بالفئات التي تتعامل معها عند دمج 
ن يكونوا على دراية بمجموعة أديين، كما يجب العا الطلبةقرانهم من أ

التحديات التي ستتواجد داخل الصف، مع التمكن من مهارات حول 
التعامل مع التنوع والتباين الكبير في التفضيلات المعرفية وأنماط تعلم 

، مع عاقاتالإالعاديين وذوي  الطلبة، وتباين السعة العقلية بين الطلبة
 لتعليمية والسلوكية، والتفاوت الكبير فيتنوع المشكلات الصفية ا
 .(Gavalda, 2012) الطلبةالمستويات الأكاديمية بين 

تتمثل ، و معلم التربية الخاصة ومن معلمي المدراسة الدامجة،
كون تأن  في ،الخصائص والمواصفات الأكاديمية لمعلم التربية الخاصة

رة العملية الخب كون لديةتلديه نظرية كافية حول المقاييس النفسية، و 
على  ر اقادن يكون أالكافية في مجال تطبيق الاختبارات المختلفة، و 

ادر عن ا على تفسير السلوك الصتفسير نتائج الاختبارات، ويكون قادر  
 مظروف بيئية أ عن اناتج  سواء أكان  أي معرفة سببه ،المفحوص

 إعاقية.
أثناء  ،لصفوفتتمثل المهمة الرئيسة لمعلم الدمج في دعم معلمي او 

هم المهام الرئيسة لمعلم أ ومن  ،تلبية احتياجات الطلبة ذوي الإعاقة
لضمان قدرة الطلبة ذوي  ؛الدمج، العمل بشكل متعاون مع معلم الصف

 ؛الإعاقة على استخدام المنهج، والعمل بشكل متعاون مع معلم الصف
من الصف وغرفة  من أجل دعم تقديم البرامج التعليمية في كل  

لمصادر، وضمان ارتباط التجارب التعليمية المقدمة لطلبة ذوي ا
الإعاقة بشكل مباشر مع معايير المنهاج، والمساهمة في تطوير مواد 
التدريس المستخدمة مع الطلبة ذوي الإعاقة، والعمل كعضو من الفريق 

 جل دعم جميع الطلبة ذوي الإعاقة في المدرسة.أمن 

 :منسق الدعم التعليمي الإضافي
ي تنسيق ف ،تتمثل المهمة الرئيسة لمنسق الدعم التعليمي الإضافي

الدعم المقدم للطلبة ذوي الدعم التعليمي الإضافي، ويتوقع من صاحب 
هذا المنصب أن يقوم بقيادة عمل فريق المتخصصين في هذا المجال 

أثناء عملهم في المدرسة، ويجب أن يعمل المنسق بتعاون وثيق  تهوإدار 
ج عمل منهل ؛والكادر المتخصص ،ومنسق المادة ،ب الأكاديميمع النائ

 ,Daoud) الإعاقة شامل من أجل تلبية احتياجات الطلبة ذوي 
2013). 

 الدراسات السابقة:
اتجاهات معلمي التربية  إلىالتعرف  تهدف  (Saad, 2021 ): دراسة -

ية، دا في المدارس العاقين عقلي  و والمع نحو دمج الطلبة الصم   ،الخاصة
كما هدفت إلى الكشف عن مستوى التوافق المهني لديهم، وكشف طبيعة 
العلاقة بين اتجاهات معلمي التربية الخاصة نحو الدمج وتوافقهم 

ا الكشف عن مدى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المهني، وأيض  
ومتوسطات درجات معلمي  ،اقين عقلي  و متوسطات درجات معلمي المع

ا في مقياس الاتجاهات نحو الدمج ومقياس التوافق ي  قين سمعو المع
ا ومعلمة بمدارس التربية ( معلم  44جراء البحث على )إالمهني، وتم 

بمحافظة دمياط. وتكونت أدوات البحث من  الفكرية والأمل للصم  
ق ومقياس التواف ،مقياس اتجاهات معلمي التربية الخاصة نحو الدمج

 ،د اتجاه إيجابي لدى أفراد عينة البحثظهرت النتائج وجو أالمهني، و 
 ن  أا في مدارس التعليم العام. و قلي  عقين و والمع نحو دمج الطلبة الصم  

لنتائج ا مستوى التوافق المهني لدى أفراد العينة فوق المتوسط. واظهرت
ا وجد علاقة ارتباطية دالة بين اتجاهات معلمي التربية ته لا أن  ب أيض 

ة وجد فروق ذات دلالتوافقهم المهني، ولا الخاصة نحو الدمج وت
طات ومتوس ،اقين عقلي  و إحصائية بين متوسطات درجات معلمي المع

 ،في مقياس الاتجاهات نحو الدمج ،اقين سمعي  و درجات معلمي المع
 وكذلك مقياس التوافق المهني. 

اتجاهات معلمي التعليم  إلى معرفة تهدف : (Ibrahim, 2018)دراسة  -
دارس ا في مقين بصري  و المعالطلبة نحو دمج  ،بوحدة بحري الأساسي 

ا ي  قين بصر و المعالطلبة وكذلك معرفة آثار هذا الدمج على  ،المرحلة
عوامل ا معرفة أهم الوأيض   .من النواحي النفسية والأكاديمية والاجتماعية

واتبع الباحث المنهج الوصفي  .جاح الدمج بفاعليةنالتي تؤدي إلى 
 يةمرحلة الأساسفي المعلم  (100)استبانة تم تطبيقها على ا مستخدم  

 أن   :نتائج أهمهامجموعة من ال لىالباحث إتوصل و بوحدة بحري. 
قين و لمعاالطلبة اتجاهات معلمي مرحلة التعليم الأساسي نحو فكرة دمج 

عينة  ظهور تباين بين متوسطات إجابات أفرادو  ،ا تتسم بالإيجابيةبصري  
غي ر لمتتعزى  ،جاهات معلمي مرحلة التعليم الأساسيالبحث حول ات

 ناث. كانت هذه الفروق لصالح الإ ، حيثلجنسا
اتجاهات الإداريين  إلىهدفت التعرف و  : (Habib, 2018)دراسة -

 ،في المدارس العادية في دولة الكويت نحو دمج الطلبة الصم   ،المعلمين
ا. وتم تطبيق استبانة ا ومعلم  ( إداري  129وتكونت عينة الدراسة من )
أظهرت النتائج وجود اتجاه إيجابي نحو و  ،لقياس الاتجاهات نحو الدمج

  .الدمج، ووجود قناعة أكبر لدى الإناث في أهمية عملية الدمج
هدفت لمعرفة  :(Boyle & Costello, 2013دراسة بويل وكوستيلو ) -

ينة الدراسة عكلية التربية نحو الدمج التعليمي، وتكونت الطلبة اتجاهات 
دمج، استخدام مقياس الاتجاه نحو ال بكلية التربية، وتم   ا( طالب  342من )
 ،ية الخاصةا على التربالذين تلقو تدريب  الطلبة جراء مقارنة بين إ تم  كما 

لتدريب على ا ن  أ، وأوضحت النتائج االذين لم يتلقوا تدريب   وبين الطلبة
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ي على اتجاهات المعلمين قبل وحدة الدمج التعليمي ذات تأثير إيجاب
كما أوضحت دور مؤسسات التدريب في تطوير اتجاهات  ،الخدمة

 ملائمة نحو الدمج التعليمي. 
لى إهدفت : Hwang & Evans, 2011)دراسة ساك هوانج وايفان ) -

تهم بشأن مشارك ،التحقق من اتجاهات معلمي التعليم العام في كوريا
استبانات  تطبيق تم  و  ،التعليم العامفي برامج تشمل الدمج في مؤسسات 

 .ا يعملون في ثلاث مدارس ابتدائيةمدرس  ( 33) ومقابلات شملت
من مدرسي التعليم العام أظهروا ( %41.37) النتائج أن   وأوضحت

كانوا ( %55.16)  اتجاهات إيجابية نحو برامج الدمج، في حين أن  
 ا. غير راغبين في المشاركة فعلي  

 لدراسات السابقة:التعقيب على ا
 ةعربي  باللغتين ال السابقة دراساته من استعراضما تم   خلال من

وجدود أوجه تشابة وأوجه اختلاف بين الدراسة  حظو ل والإنجليزي ة، فقد
الحاليه والدراسات السابقة، سواء  من حيث الأهداف، أو المنهج، أو 

لتعرف هدفت ااختيار عينة الدراسة، فنجد أن  بعض الدراسات السابقة 
، (saad,2021)إلى اتجاهات معلمي التربية الخاصة، مثل: دراسة 

بينما بعض الدراسات هدفت لمعرفة اتجاهات المعلمين بشكل عام، ولم 
د معلمي التربية الخاصة مثل، دراسة:  ، (Ibrahim, 2018)تحد 

، بينما (Hwang & Evans, 2011دراسة ساك هوانج وايفان )و 
ا لمعرفة اتجاهات المعلمين والإداريين، هدفت بعض الدراس ات أيض 

بويل وكوستيلو بينما هدفت دراسة  ،(Habib ,2018)مثل، دراسة 
(Boyle & Costello, 2013) لمعرفة اتجاهات طلاب كلية التربية ،

ا اقتصرت عينة الدراسة على معلمي التربية  نحو التعليم الدامج. أيض 
على (Saad ,2021) اسة الخاصة، حيث اقتصرت العينة في در 

على Ibrahim, 2018) )معلمي التربية الخاصة، بينما دراسة كل من 
على المعلمين  ,habib) 2018)معلمي التعليم الأساسي، ودراسة 

 ,Hwang & Evansيفان )إهوانج و والإداريين في المدرسة، و 
بويل وكوستيلو ، على معلمي التعليم العام، بينما دراسة (2011

(Boyle & Costello, 2013) ،اقتصرت على طلبة كلية التربية ،
بينما تشمل الدراسة الحالية معرفة اتجاهات معلمي التربية الخاصة 
نحو التعليم الدامج في المدراس الحكومية في إقليم جنوب الأردن، 
 مستمدة بعض المعلومات والاتجاهات من الدرسات السابقة في بنائها.

 منهجية الدراسة:
يعة ؛ لتناسبه مع طب"المنهج الوصفي التحليلي"الباحث  استخدم

هذه الدراسة، التي تهدف إلى معرفة اتجاهات معلمي التربية الخاصة 
 نحو التعليم الدامج في المدارس الحكومية في إقليم الجنوب.

 مجتمع الدراسة وعينتها: 
 التربية تكون مجتمع الدراسة من جميع معلمي ومعلمات

 اسيالدر  الأردن للعام ارس الحكومية في إقليم جنوبالخاصة في المد
  (.م2021-2022)

فة من مؤل قام الباحث باختيار العينة عشوائيةأما عينة الدراسة: فقد 
من معلمي التربية الخاصة العاملين في المدارس الحكومية  ،(121)

عينة الدراسة  صف خصائص( ي1والجدول )في إقليم جنوب الاردن. 
 ها:حسب متغيرات

 المستقلة متغيراتها حسب الدراسة عينة توزيع (1) جدولال

 النسبة المئوية % التكرار التصنيف المتغير

 الجنس
 34.71 42 ذكر

 65.29 79 أنثى

 100.0 121 المجموع

 أداة الدراسة:
قام الباحث باستخدام أداة الدراسة )الاستبانة( التي 

اتجاهات المعلمين، وذلك لقياس  ؛ (alheneeni,1989)استخدمها
وتتكون أداة الدراسة  ،( فقرة30و) ،وتكونت الأداة من ثلاثة مجالات

 :وفق ا للآتيمن جزئيين 
: يتكون من معلومات ديمغرافية تتعلق بالجنس، وسنوات الجزء الأول

 الخبرة، والمؤهل العلمي.
 فقرة تتوزع على ثلاثة أبعاد هي:( 30) يتكون من الجزء الثاني:

، 8، 7، 6، 5، 4، 3، 2، 1) :الاجتماعي: ويشمل الفقرات . البعد1
9 ،10). 
، 16، 15، 14، 13، 12، 11) :. البعد النفسي: ويشمل الفقرات2

17 ،18 ،19،20 ،21). 
، 27، 26، 25، 24، 23، 22) :. البعد الأكاديمي: ويشمل الفقرات3

28 ،29 ،30). 
ان كما عطيت الأوز وقد بينت الفقرات وأ  ،مقياس ليكرت خماسي الأبعاد

 (:2جدول )الهو موضح في 
( الأوزان الخاصة بمقياس التصحيح حسب مقياس ليكرت 2جدول )ال

 خماسي الأبعاد

 اقليلة جد   قليلة  متوسط ةكبير  اكبيرة جد   ستجابةالا

 1 2 3 4 5 الدرجة

 :الدراسة متغيرات
 أنثى. ذكر،: الجنس: المستقلة المتغيرات. 1
 لتعلما نحو الخاصه التربية معلمي اتجاهات :تابعةال المتغيرات -2

 والأكاديمية. والنفسية، ،ةالاجتماعي الناحية من المدامج
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 جراءات الدراسة:
 الأدب الي الرجوع خلال من ،(الاستبانة) وهي الدراسة أداة  إعداد 

  السابقة. والدراسات التربوي 
 تملي رةالخب ذو من المحكمين من مجموعة الاستبانة على ع رضت 

 .تحكيمها
 المدارس في ومعلماتها الخاصة التربية معلمي أعداد معرفة 

  (.2022-2021الدراسي ) للعام الأردن جنوب إقليم في الحكومية
 الدراسة عينة خارج من عينة على الاستبانة توزيع تم . 
 وثباتها. الدراسة أداة  صدق من التحقق 
 المدارس في اتهاومعلم الخاصة التربية معلمي اتجاهات تحديد 

ات، مستوي خمسة في الأردن، وتحديدها جنوب إقليم في الحكومية
ا، كبيرة هي: ا. وقليلة قليلة، متوسطة، كبيرة، جد   جد 

 تفسير النتائج )معيار التقويم(:
النتائج  وتفسر ،يتم تحويل المتوسطات الحسابية إلى نسب مئوية

 asmaadi 2007) ) ،(alheneeny,1989)بناء  على دراسة 
(jawazneh, 2003)،  وتم وضع المعايير الآتية للموافقة: )أكثر من

 60)من  - كبيرة ،(%80و أقل من  70)من  - ا( كبيرة جد   80%
أقل )  - ( قليلة%60وأقل من  50)من ، ( متوسطة%70قل من أو 

  .ادرجة قليلة جد   (%50من 

 صدق أداة الدراسة: 
؛ والاختصاصمن ذوي الخبرة  ( محكمين9عرض الأداة على )تم 

لمعرفة آرائهم حول مدى انسجام الاستبانة ووضوحها وشموليتها، حيث 
عض بشمل ذلك انتماء الفقرات للمقياس ككل، وقد تم تعديل صياغة 

الأسئلة بناء  على توصية المحكمين، وفي ضوء ما أبداه المحكمون من 
يها لتي اتفق علتم القيام بإجراء التعديلات او مقترحات للتعديل، 

ا منها  ة ، بالإضافهحذف وأالمحكمون، وفي ضوء ذلك تم تعديل عدد 
إلى إعادة صياغة بعض الفقرات لتشير بشكل مباشر ومختصر لما 

 . "مما حقق الصدق الظاهري لها ؛تهدف له الفقرة

 ثبات أداة الدراسة: 
للتحقق من ثبات الاتساق الداخلي للأداة، تم حساب معامل 

(، على عينة استطلاعية مماثلة Cronbach,s Alphaلفا )أ كرونباخ
( معلم ا ومعلمة، وقد بلغت قيمة معامل 16لعينة الدراسة مكونة من )

ا يدلل على ثبات عال  للاستبانة، وهي م  م ؛(0.86الثبات للمقياس )
 . "قيمة مناسبة لأغراض الدراسة

 عرض النتائج ومناقشتها: 
التساؤل الأول: ما اتجاهات معلمي التربية : النتائج المتعلقة بأولاا 

 الخاصة نحو التعليم الدامج في المدارس الحكومية؟ 
 

الحسابية،  المتوسطات حساب تم الأول؛ السؤال عن للإجابة
 أفراد جاهاتلتقدير ات المئوية والنسبة والترتيب، المعيارية، والانحرافات

 المدارس في اومعلماته الخاصة التربية الدراسة: )معلمي عينة
 (،2022-2021 الدراسي للعام الأردن جنوب إقليم في الحكومية

 ( يوضح المتوسطات3كلي، والجدول ) بشكل لمجالات الدراسة
رجة المئوية، والترتيب، ود المعيارية، والنسب الحسابية، والانحرافات

 الاستجابة لأفراد عينة الدراسة.
 الكلي: المستوى  على: أولاا 

 ا حسب المتوسط الحسابي  والدرجة الكلية ا تنازلي  نحرافات المعيارية والنسب المئوية للمجالات مرتبة ترتيبا المتوسطات الحسابية والا ( 3جدول )ال

 ستجابةدرجة الا الترتيب النسبة المئوية% نحراف المعياري الا  ستجابةمتوسط الا المجال الرقم
 كبيرة 1 71.36 0.21 3.57 المجال النفسي 1
 متوسطة 2 68.46 0.21 3.42 المجال الاجتماعي 2
 متوسطة 3 65.80 0.48 3.29 المجال الأكاديمي 3

 متوسطة  68.54 0.21 3.42 الدرجة الكلية
( درجات5أقصى درجة للفقرة )

اتجاهات معلمي التربية  أن   ،(3يتضح من خلال البيانات في الجدول )
لبعد متوسطة والكبيرة على االخاصة نحو التعليم المدمج تراوحت بين ال

 :الثوالبعد الث ،)الاجتماعي( :والبعد الثاني ،)البعد النفسي( :الأول
)البعد الأكاديمي(، وكانت النسبة المئوية للاستجابة على الدرجة الكلية 

 ."(%68.54متوسطة بدلالة النسبة المئوية )
ون دمج دويعزو الباحث هذه النتيجة إلى أن معلمي التربية الخاصة بؤي

العاديين في المدارس الحكومية،  الطلبةمع  ،من ذوي الإعاقة الطلبة
 بلغت وبنسبة مئوية ،(3.57لبعد النفسي )لالمتوسط الحسابي  بلغحبث 

 هتوسطم بلغعلى من البعد الاجتماعي الذي أ ( باستجابة كبيرة 71.36)

( وباستجابة متوسطة 68.46) بلغت وبنسبة مئوية ،(3.42الحسابي )
 ،(3.29الحسابي ) همتوسط بلغالذي  ،كاديميعلى من البعد الأأ 

 لتعليمإن  ل( وباستجابة متوسطة، حيث 65.80) بلغت وبنسبة مئوية
 ،ةمن ذوي الإعاق الطلبةعلى  الدامج الأثر النفسي الإيجابي الكبير

مما يزيد من  ؛والذي يساعدهم على التفاعل مع الطلبة العاديين
 كاديمي، فكل  ويساعدهم على الإنجاز الأ ،معهمالتواصل الاجتماعي 

خر، وهنا كان التأثير إيجابي من خلال الدرجة عد الآعد يؤثر بالب  ب  
 بلغيث ح ،تجاهات معلمي التربية الخاصة نحو التعليم الدامجالكلية لا
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( وباستجابة 68.54) بلغت بنسبة مئوية ،(3.42المتوسط الحسابي )
 متوسطة.

 بُعد. كل   فقرات مستوى  على: ثانياا

 :البعد الاجتماعي

نحراف لاوا ،استخراج المتوسطات الحسابية تم   ولتبيان هذا الب عد
ن فقرات فقرة م لكل  ، والدرجة، وكذلك الرتبة النسبة المئويةو  ،المعياري 

 اصةالخ التربية الب عد الاجتماعي على أفراد عينة الدراسة: )معلمي
 لدراسيا للعام الأردن جنوب إقليم في الحكومية المدارس في ومعلماتها

 بيان ذلك:ل (4ويأتي الجدول )، (2021-2022
عي( ا( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والنسب المئوية لدرجة اتجاهات معلمي التربية الخاصة نحو التعليم الدامج )البعد الاجتم4جدول )ال

 =n  121بيا حسب المتوسط الحساا تنازلي  مرتبة ترتيبا 
رقم 

 الفقرات
المتوسط  الفقرات

 الحسابي
الإنحراف 
 المعياري 

النسبة 
 المئوية

 الدرجة الرتبة

 كبيرة جدا   1 84.6 0.96 4.23 .قين في الصف دون التجول في المدرسة ومرافقهو يفضل بقاء الطلبة المع 1
 كبيرة 2 74.4 0.63 3.72 .بالخجل الشديد من إعاقتهم داخل الصف العادي ون قو يشعر الطلبة المع 2
 كبيرة 3 72.4 0.87 3.62 .قين إلى اكتسابهم مهارات جديدةو يؤدي برنامج دمج الطلبة المع 3
 كبيرة 4 71.6 0.99 3.58 .قين شعورهم بالأمن والاستقرارو يزيد برنامج دمج الطلبة المع 4

مع لمجتقين في المدارس العادية إلى عزلتهم عن او يؤدي تعليم الطلبة المع 5
 .المحلي

 كبيرة 5 70.4 0.99 3.52

 متوسطة 6 69.4 0.76 3.47 .يعمل برنامج دمج الطلبة على زيادة فاعليتهم في الحياة اليومية 21
 متوسطة 7 66.0 0.48 3.30 .قين اتجاهات المعلمين نحوهمو يعدل برنامج دمج الطلبة المع 22
 متوسطة 8 65.4 0.92 3.27 .نعل الاجتماعي مع الطلبة العادييقين فرص التفاو يزيد برنامج دمج الطلبة المع 23
 متوسطة 9 60.2 0.88 3.01 الطلبة.يعمل برنامج الدمج على مقابلة الفروق الفردية الاجتماعية بين  24
 قليلة 9 50.2 0.94 2.51 .إقامة علاقات اجتماعية مع الطلبة العاديين ون قو لا يستطيع الطلبة المع 25

 متوسطة  68.46 0.21 3.42 
 :الآتي( 4يتضح من خلال البيانات في الجدول )

اتجاهات معلمي التربية الخاصة نحو التعليم الدامج في  درجة إن  
ما  اوحتتر  ،عد الاجتماعي()الب   :عد الأوللب  لفقرات االمدارس الحكومية 

 (50.2ا، فقد تراوحت النسب المئوية ما بين )بين القليلة والكبيرة جد  
امة قين إقو لا يستطيع الطلبة المع) للفقرتين: وذلك(، 84.6إلى )

قين و و)يفضل بقاء الطلبة المع ،علاقات اجتماعية مع الطلبة العاديين(
 جة إلىتشير هذه النتيو  في الصف دون التجول في المدرسة ومرافقها(.

اتجاهات معلمي التربية الخاصة نحو التعليم الدامج للبعد  درجة أن  
، وذلك بدلالة النسبة المئوية )البعد الاجتماعي( كانت متوسطة :لالأو 

 دراسة مع تتفق النتائج هذه أن   كما ،(68.46التي بلغت )

(2021saad,)، ا  ومع دراسة ،(,2018Ibraheem) دراسة مع وأيض 
(2017(Ahmed,. 

 :البعد النفسي
ف نحرااستخراج المتوسطات الحسابية والا تم   ولتبيان هذا الب عد

ن فقرات فقرة م لكل  ، والدرجة، وكذلك الرتبة النسبة المئويةو  ،المعياري 
 صةالخا التربية البعد الاجتماعي على أفراد عينة الدراسة: )معلمي

 لدراسيا للعام الأردن جنوب إقليم في الحكومية المدارس في ومعلماتها
 ذلك: بي ن (5والجدول )، (2021-2022

سابية والانحرافات المعيارية والنسب المئوية لدرجة اتجاهات معلمي التربية الخاصة نحو التعليم الدامج في المدارس ( المتوسطات الح5جدول )ال
 =121nا حسب المتوسط الحسابي ا تنازلي  الحكومية للبعد الثاني )البعد النفسي( مرتبة ترتيبا 

رقم 
 الفقرات الفقرات

المتوسط 
 الحسابي

الإنحراف 
 المعياري 

النسبة 
 الدرجة الرتبة المئوية

 كبيرة جدا 1 80.4 0.85 4.02 .قين في الصفوف العادية على برنامج الصف ككلو يؤثر وضع الطلبة المع 6
 كبيرة 2 77.0 0.81 3.85 .بالإحباط لعدم قدرتهم على مجاراة زملائهم وقون يشعر الطلبة المع 7
 كبيرة 3 74.4 0.81 3.72 .عند دمجهم بالنقص والضعف ون يشعر الطلبة المعاق 8
 كبيرة 4 73.6 0.68 3.68 .قين من شعورهم بالحساسية نحو الآخرينو يزيد برنامج دمج المع 9



https://doi.org/10.12816/0062075                                                                  2024العدد الثالث، أ -المجلد الرابع و العشرون -اء للبحوث والدراسات الإنسانيةمجلة الزرق  

730 

قين من الفجوة بين الطلبة المعاقين والطلبة و يزيد برنامج دمج الطلبة المع 10
 .العاديين

 كبيرة 5 72.6 1.11 3.63

 كبيرة 6 71.6 0.78 3.58 .ميولهمقين رغباتهم و و يشبع برنامج دمج الطلبة المع 11

قين من شعورهم بأنهم قادرون على العطاء و يزيد برنامج دمج الطلبة المع 26
 .والإنتاج"

 متوسطة 7 69.8 0.64 3.49

 متوسطة 8 68.6 1.07 3.43 .قين في الصفوف العادية على رضاهم عن أنفسهمو يساعد وضع الطلبة المع 27
 متوسطة 9 67.2 0.94 3.36 .الإحباطات التي تواجههم ةقين على مواجهو المع يساعد برنامج دمج الطلبة 28
 متوسطة 10 65.6 1.08 3.28 .فون بشكل أفضل عندما يتم دمجهميتكي   وقون "الطلبة المع 29
 متوسطة 11 64.2 1.18 3.21 .قين مع الطلبة العاديين من ثقتهم بأنفسهم"و يزيد برنامج دمج الطلبة المع 30

 كبيرة  71.36 0.21 3.57 ة الكليةالدرج
التربية الخاصة نحو اتجاهات معلمي  درجة ( أن  5يتضح من الجدول )

ما بين  كانت ،عد النفسي()الب   :عد الثانيلب  ا لفقرات التعليم الدامج
( إلى 64.2) المتوسطة والكبيرة. فقد تراوحت النسب المئوية ما بين

ع الطلبة قين مو مج دمج الطلبة المعبرنا )يزيد للفقرتين: وذلك ،(80.4)
ن في قيو و)يؤثر وضع الطلبة المع ،العاديين من ثقتهم بأنفسهم(

 لىتشير هذه النتيجة إالصفوف العادية على برنامج الصف ككل(. و 
د عاتجاهات معلمي التربية الخاصة نحو التعليم الدامج للب   درجة أن  

ية التي دلالة النسبة المئو ، وذلك بعد النفسي( كانت كبيرة)الب   :الثاني
( ,2018ibraheem)  دراسة مع النتائج هذه وتتفق ."(71.36بلغت )

 Suk Hwang) وإيفان هوانج وكذلك دراسة ,ahmed) 2017 و)
& Evans, 2011) 

 :البعد الأكاديمي
نحراف استخراج المتوسطات الحسابية والا تم   ولتبيان هذا الب عد

ن فقرات فقرة م لكل  والدرجة، وكذلك الرتبة ، النسبة المئويةو  ،المعياري 
 صةالخا التربية البعد الاجتماعي على أفراد عينة الدراسة: )معلمي

 لدراسيا للعام الأردن جنوب إقليم في الحكومية المدارس في ومعلماتها
 ذلك: يبي ن (6والجدول )، (2021-2022

والنسب المئوية لدرجة اتجاهات معلمي التربية الخاصة نحو التعليم الدامج في المدارس ( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 6جدول )ال
 n=121ا حسب المتوسط الحسابي ا تنازلي  عد الثالث )البعد الأكاديمي( مرتبة ترتيبا الحكومية للبُ 

المتوسط  الفقرات رقم الفقرات
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

النسبة 
 المئوية

 الدرجة الرتبة

 كبيرة جدا   1 82.4 0.93 4.12 .ق على صعوبة الإعاقةو يتوقف دمج الطالب المع 12
 كبيرة 2 73.4 0.57 3.67 .يطورون مهاراتهم الأكاديمية بشكل أفضل عند دمجهم ون قو الطلبة المع 13
 كبيرة 3 72.4 0.81 3.62 .أساسي في تلقي التعليم في صفوف عادية لهم حق   ون قو الطلبة المع 14

15 
قين الذين يعانون من إعاقة بسيطة ومتوسطة و ينبغي دمج الطلبة المع

 .فقط
 متوسطة 4 68.2 0.99 3.41

16 
قين إلى إعطائهم الفرصة المتاحة للطلبة و يؤدي دمج الطلبة المع

 ها.العاديين نفس
 متوسطة 5 64.0 1.01 3.20

17 
رحلة مقين في التعليم العام مع بداية الو يفضل أن ينتظم الطلبة المع

 .الأساسية
 متوسطة 6 61.6 1.29 3.08

18 
قين أفضل الحلول لمواجهة المشكلات و يقدم برنامج دمج الطلبة المع

 .التربوية
 متوسطة 7 60.4 0.82 3.02

 قليلة 8 56.2 1.22 2.81 .قين في جزء من اليوم الدراسيو ينبغي دمج الطلبة المع 19
 قليلة 9 53.6 1.26 2.68 .ارس العاديةقين في المدو ينبغي تعليم الطلبة المع 20

 متوسطة  65.80 0.48 3.29 الدرجة الكلية
اتجاهات معلمي التربية الخاصة  درجة أن  ( 6يتضح من الجدول )"

ت ما بين كان ،عد الأكاديمي()الب   :ثالثعد اللب  لفقرات اللتعليم الدامج 
( إلى 53.6بين )ا. فقد تراوحت النسب المئوية ما القليلة والكبيرة جد  

المدارس  قين فيو ينبغي تعليم الطلبة المع) للفقرتين: وذلك( 82.4)
ير (. وتشق على صعوبة الإعاقةو يتوقف دمج الطالب المعو) ،العادية(

اتجاهات معلمي التربية الخاصة نحو التعليم  درجة هذه النتيجة إلى أن  
دلالة وذلك بة، عد الأكاديمي( كانت متوسط)الب   :عد الثالثالدامج للب  

 لالتوص تم التي النتائج خلال من. (65.80النسبة المئوية التي بلغت )
 وستيلووك بويل من كل دراسة مع اتفقت الحالية الدراسة أن   نجد إليها،
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(Boyle & Costello, 2013)، وإيفان هوانج ساك ودراسة 
(Hwang & Evans, 2011). 

 والذي ينص على:  رعيالفا: النتائج المتعلقة بالتساؤل ثانيا 

في  ،(α≤ 0.05حصائية عند مستوى )إهل هناك فروق ذات دلالة 
اتجاهات معلمي التربية الخاصة نحو التعليم الدامج في المدارس 

 ا لمتغير الجنس؟الحكومية تبع  
تخدم سافقد  ،ومن أجل فحص صحة التساؤل المتعلق بمتغير الجنس

 لك:توضح ذ الآتيالجدول ونتائج  ،اختبار )ت( للعينات المستقلة
 ( نتائج اختبار )ت( لدلالة الفروق في حسب متغير الجنس7جدول )ال

 البعد الاجتماعي
 مستوى الدلالة قيمة)ت( الانحراف المتوسط العدد الجنس

 0.25 3.47 42 ذكر
0.246 0.809 

 0.19 3.44 79 أنثى

 البعد النفسي
 مستوى الدلالة قيمة)ت( الانحراف المتوسط العدد الجنس
 0.23 3.57 42 ذكر

0.314 0.757 
 0.21 3.53 79 أنثى

 البعد الأكاديمي
 0.50 3.10 42 ذكر

0.728 0.476 
 0.48 2.93 79 أنثى

 الدرجة الكلية
 0.20 3.38 42 ذكر

0.758 0.458 
 0.21 3.3051 79 أنثى

(α  =0.05) ا عند مستوى الدلالةدال إحصائي  *
د ه لا توجن  أ ،ن خلال البيانات الواردة في الجدول السابقنلاحظ م"

بين  ،(α  =0.05فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )
متوسطات استجابات عينة الدراسة نحو التعليم الدامج في المدارس 

تعزى لمتغير الجنس. فقد بلغت قيمة مستوى الدلالة  ،الحكومية
وتعني هذه النتيجة إلى  ،(0.05ن )وهذه القيمة أكبر م ،(0.458)

قبول الفرضية الصفرية المتعلقة بمتغير الجنس، أي لا توجد فروق بين 
 ويعزوالذكور والإناث نحو التعليم الدامج في المدارس الحكومية. 

 التعليم الدامج له أهمية في اتجاهات معلمي الباحث هذه النتيجة إلى أن  
س المعلم، حيث يشترك الذكور التربية الخاصة، بغض النظر عن جن

لديهن  المعلمات ن أن  وهذا يبي  والإناث في الاهتمام في التعليم الدامج، 
ذوي الاعاقة مقارنة بزملائهن المعلمين مجتمع  الطلبةالقدرة على تقبل 

ر ولديهن مشاع ،كثر عاطفةأالمعلمات  ن  أالدراسة، وقد يعود ذلك إلى 
المفاهيم الاجتماعية التي  أن   ة علىعلاو إنسانية أكثر من المعلمين، 

من علمين الم دون المعلمات ب تت صل بنحو  أوثق ،مجتمعنا ترب ى عليها
 . "ق و ل الطالب المعتقب  حيث 
 (نتائج هذه الدراسة تتفق مع ما جاء في دراسة أجراها ن  أكما 

saad,2021 (، اتجاهات معلمين التربية الخاصة نحو دمج ) :بعنوان
النتائج  وكانت هذه ،(ا في المدارس العاديةوالمعاقين عقلي   الطلبة الصم  

 :بعنوان ،(,2018ibraheem) ا مع دراسةيجابية. وتتفق أيض  إ
اتجاهات معلمي التعليم الأساسي بوحدة بحري نحو دمج التلاميذ )

حيث كانت النتيجة مطابقة  ،(ا في مدارس المرحلةالمعاقين بصري  
نتيجة الإيجابية لاتجاهات معلمي المرحلة لنتيجة الدراسة من حيث ال

 اوفق م ،ناثالفروق كانت لصالح الإ ن  ألى إبالإضافة  ،الأساسية

 2018)ا اتفقت الدراسة مع دراسة . وأيض  الدراسة الحالي ةجاءت في 
(habib,:اتجاهات الإداريين المعلمين نحو دمج الطلبة ) وعنوانها

يجابية واتفقت بالنتيجة الإ ،(كويتفي المدارس العادية في دولة ال الصم  
ا مع دراسة ناث، واتفقت أيض  ها كانت لصالح الإن  أللمعلمين بالإضافة 
(ahmad,2017)  اتجاهات المعلمين نحو عملية دمج ) :بعنوان

اتفقت  ا(، وأيض  التلاميذ ذوي الإعاقة في المدارس الابتدائية الحكومية
 :وعنوانها ،(Boyle & Costello, 2013بويل وكوستيلو )مع دراسة 

 Hwang)اتجاهات طلاب كلية التربية نحو الدمج التعليمي(، ودراسة )
& Evans, 2011)، اتجاهات معلمي التعليم العام في كوريا  :بعنوان(

 ،بشأن مشاركتهم في برامج تشمل الدمج في مؤسسات التعليم العام(
اء الدامج ج اتجاهات المعلمين نحو التعليم ن  أحيث أظهرت النتائج 

 هميته.أ بدرجة إيجابية، وأوصوا بضرورة الدمج و 

 التوصيات:
 :الآتيبالباحث يوصي  في ضوء النتائج السابقة للدراسة، فإن  

الأخذ بنتائج الدراسة الحالي ة عندما تقوم وزارة التربية والتعليم للتخطيط  -1
 لتطوير دمج ذوي الإعاقة في المدارس الحكومية النظامية.

رات تأهيلية لمعلمي التربية الخاصة؛ بهدف تحسين إقامة دو  -2
اتجاهاتهم ووجهات نظرهم نحو الدمج؛ مما قد يؤثر إيجاب ا على 
دافعيتهم لتلقي التدريب الملائم لتطوير قدراتهم على التكي ف مع 
المناهج، وتبني إستراتيجيات تعلم وتعليم تراعي الفروق الفردية 

 للمتعلمين.
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دية والبيئية داخل نظام المدارس، وكذلك الغرف توفير التسهيلات الما -3
الصفية؛ لكي تتلاءم مع حاجات الطلبة الفردية؛ لضمان نجاح عملية 

 الدمج ضمن المدارس الحكومية النظامية.
تضمين مناهج معلمي التربية الخاصة تدريبات  وأنشطة خاصة؛ لكي  -4

اخل دتساعد علي تهيئة المعلمين للتعامل مع الطلبة ذوي الإعاقة 
 الغرفة الصفية المدرسية.

تفعيل دور الإعلام والتوعية بقضايا الدمج، ومخاطبة الأفكار،  -5
والاتجاهات السلبية عن ذوي الإعاقة، ودمجهم في المجتمع وفي 

 المدارس الحكومية النظامية.
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