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Abstract: 
The current study aims to investigate the employment of authentic assessment tools by Islamic Education teachers 

in primary schools in the schools of Ramtha District Directorate of Education. The study also aims to reveal the impact 

of independent variables (gender, rank, experience) on the degree of employment of authentic assessment tools by 

Islamic education teachers in the primary stage. In order to achieve the objective of the study, the researcher prepared 

a three-dimension questionnaire (preparation, application, evaluation) with 26 items. The stability of the scale's scores 

was verified using Cronbach's alpha, which yielded a value of 0.89. The study sample consisted of a randomly selected 

group of 155 male and female Islamic Education teachers from schools in the Ramtha District.  

The study revealed the following results: The overall mean of the study sample's responses was (3.9), which is a good 

indicator of their high utilization of authentic assessment methods, according to the five-point Likert scale. The results 

also showed statistically significant differences at the level of α ≤ 0.05 in the average estimates of the sample members 

regarding their use of authentic assessment methods, attributed to gender, with the differences favoring males. 

However, there were no statistically significant differences at the same significance level in the average estimates of 

the sample members concerning the use of authentic assessment methods in Ramtha District schools based on rank or 

experience. 

In light of the results, the study offers the following recommendations: training and development programs for Islamic 

Education teachers should incorporate the use of authentic assessment tools across various learning contexts. 

Additionally, workshops about assessments should be held especially for female teachers. 
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درجة توظيف معلمي ومعلمات التربية الإسلامية في المرحلة الأساسية  
تعليم للواء الرمثالأدوات التقويم الواقعي في مدارس مديرية التربية وال  

 ارشيد يعقوب ارشيدإبراهيم 

 وزارة التربية والتعليم
Kaym972@gmail.com 

 الاستلام : 2022/05/29 القبول : 2022/09/27

 :الملخص
ي مدارس مديرية ف لأدوات التقويم الواقعي ،عن درجة توظيف معلمي ومعلمات التربية الإسلامية في المرحلة الأساسية هدفت الدراسة الحالية الكشف  

لامية في في درجة توظيف معلمي ومعلمات التربية الإس الخبرة( الرتبة، )الجنس، :لواء الرمثا، والكشف عن أثر المتغيرات المستقلةلالتربية والتعليم 
تكون تالباحث  اهعد  أ  استبانةلدراسة تم بناء لأدوات التقويم الواقعي في مدارس مديرية التربية والتعليم للواء الرمثا، ولتحقيق هدف ا ،المرحلة الأساسية

ن والتطبيق،التحضير،  الآتية:من الأبعاد   درجات المقياس باستخدام( فقرة، وتم التأكد من ثبات 26) النهائية من الاستبانة بصورتها توالتقويم. وتكو 
 ةذكور الم الاستبانة تطبقالرمثا، و  ءبية الإسلامية في مدارس لواتكون مجتمع الدراسة من جميع معلمي التر و  (،0.89ألفا حيث بلغ )كرو نباخ مقياس 

(، وهذا 3.9المتوسط العام لاستجابات أفراد عينة الدراسة ) أظهرت الدراسة النتائج الآتية: بلغوقد  .ومعلمة ( معلمًا155) مكونةعلى عينة عشوائية 
إحصائية عند  وجود فروق ذات دلالة. كما بي نت النتائج الخماسي ليكرتا لمقياس فقً و ، أساليب التقويم الواقعي بدرجة عالية همعلى توظيف جيد مؤشر

وجاءت  ،سعزى لمتغير الجنت   ،لأساليب التقويم الواقعي همحول درجة توظيف ،في متوسطات تقديرات أفراد العينة(، .α ≤05) مستوى الدلالة الإحصائية
في متوسطات تقديرات أفراد العينة  (،.α ≤05) ق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائيةعدم وجود فرو وبي نت  .هذه الفروق لصالح الذكور

إلى  لصت الدراسةخوفي ضوء أهم النتائج،  .لمتغيري الرتبة والخبرة ى الرمثا، ت عز لأساليب التقويم الواقعي في مدارس مديرية التربية والتعليم للواء 
ة المختلفة، ف التقويم الواقعي في المواقف التعلمييبتوظ مرتبطةً  معلمي التربية الإسلامية مساقات   وتدريبامج إعداد أبرزها: تضمين بر توصيات، من 

 للمعلمات. ةالدراسة وخاصمجالات أداة  جميعفي  لهمتدريبية  وعقد ورش
 .الرمثا.التقويم الواقعي، أدوات التقويم الواقعي، التقويم،  :الكلمات المفتاحية

 :قدمةالم

 ،يمتلكون كفايات متنوعة طلبةيتطلب العصر الذي نعيشه 
ةومهارات إبداعية تفي بمتطلبات اع  مما يلزم إعداد جيل و  ؛ه الم ستجد 

وقد  .ت نمى قدراته بأسلوب علمي يرتقي بهم إلى ثقافة الإبداع والابتكار
تلف مختجويد التعليم في  الأردن إلىاتجهت سياسة التعليم في 

لى التعليم التقليدي الذي يركز ع نتقال من، والاات التعليميةالمستوي
 اوعً يقدم ن الذي الحديثدور المعلم، والمحتوى الدراسي، إلى التعليم 

وهي الثقافة الرقمية التي ترتكز على معالجة  ،من أنواع الثقافة اجديدً 
وتقدم المساعدة والعون للطالب حتى يكون محور العملية  ،المعرفة

 وبالتالي فإن  هذا النوع يحتاج إلى آلية للتأكد من التعلمية، ميةالتعلي
 ةنتيجو . تحقق النتاجات التي يسعى النظام التربوي إلى تحقيقها

جي، التي تحدث في بنية التعليم بفعل التقدم العلمي والتكنولو  تللتسارعا
لم تعد مخرجات العملية التعليمية التعلمية مقتصرة على  تقويم الجانب 

 ،المعرفي للطالب، بل أصبح يركز على تقويم جميع جوانب شخصيته
وباتت  ،عليه في الماضي كانا ا عم  ا كلي  واختلف دور المعلم اختلافً 

مواكبة و  تقع عليه مسؤولية كبيرة في نجاح العملية التعليمية التعلمية،

يع عناصر بتطوير جمبما فيها ما يرتبط  ،المستجدات التربوية الحديثة
حو رفع سوية وتطلعاته ن النظام التربوي، مرتكزاتوفق عملية التعليمية ال

تقويم عنى بوتطوير النظام التربوي ضمن خطة متكاملة، ت   ،التعليم
كافة؛ بهدف بناء شخصية متكاملة لدى  العملية التعليمية جوانب
والتعامل معها  العصر متطلباتمع  فمن التكي   متمكنه الطلبة،

هم إعداد سليمًا للحياة. لذا تطلب التوجه إلى عدم وإعدادبمرونة، 
الاقتصار إلى استخدام أساليب التقويم التي تقتصر على الورقة والقلم، 
إلى التنويع في هذه الأساليب؛ مما أدى إلى ظهور مصطلح التقويم 

، الأنشطةن جزءًا م ، فأصبحتحول في فلسفة التقويملل نتيجة الواقعي،
 جابة  فاست عيضت إاء الطالب في سياق حقيقي، تقويم أد ويركز على

 ةكتاب ن تكون أبأداء الطالب لمهمة، ك ،الطالب عن أسئلة الاختبار
من التركيز تحول النظر  إذ ،حل  مسألةأو  ،تجربة أو إعداد ،قصة

مهارات والاهتمام ب ،عمليات التعلمالتركيز على إلى  ناتج الطلبة، ىعل
في  لوالتعاون، ويرجع الفض ،والإبداع ،يقوالمقدرة على التطب ،التحليل

( عام Grant Wigginsظهور مفهوم التقويم الواقعي لأول مرة إلى )
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يم والتقو  نحو الاختباراتأشار إلى ضرورة التوجه  حيث( ؛ 1989)
الطلبة لمواجهة تحديات المهن  يهدف إلى تمكينالواقعي، والذي 

ية، بالإضافة احتراف ها بكل  وتحليل المشكلات الحياتية وحل ،المستقبلية
جة ومعال ،إلى مساعدة المعلمين في معرفة نقاط الضعف عند الطلبة

 كلاتالمشحل تلك لإجراءات هادفة  واتخاذالتي يواجهونها،  تالمشكلا
 (.2018)قطاش، 

 لهمالمتعلمين المختلفة، ويسمح  أنماطيراعي  إن  التقويم الواقعي
ج ثراء المحتوى المعرفي بما يحقق نواتهم، وإئبالتعبير عن ذواتهم وآرا

إضافة  ا لإجراءاته وطرائق تدريسه،التعلم المنشودة، ويقدم للمعلم تقييمً 
 ،ه يوفر للمؤسسة التعليمية مؤشرات لمدى تحقيق إنجازاتهاأن  إلى 

وملاءمة أهدافها لتطلعات سياسة التعليم. وأكدت على ذلك عدة 
ما  أن   إلا   ، (Bryce, 2010) دراسات أجريت في هذا المجال كدراسة

ه يعطي صورة أكثر دقة عن نمو أن  ينفرد به هذا النوع من التقويم 
شير ت هالطالب، ويظهر شخصيته مع مرور الوقت. وفي السياق ذات

التقويم الواقعي يساعد المعلم على  أن  Winters, 2014) ) دراسة
 .علمفي الت الثغرات تحديد التعلم غير المكتمل لدى المتعلم، وسد  

مختلفة  ماءأسظهرت  ؛ع الدراسات في مجال التقويم الواقعيونتيجة لتنو  
لهذا النوع من التقويم، منها: التقويم الحقيقي، والتقويم الأصيل، والتقويم 

ى الوثائق والمرتكز علالوثائقي، و ، التكوينيالقائم على الأداء، والتقويم 
 تشار أ وفقًا لما انتشارًا،ميات هذه المس إن  أكثر إذ (.2015)الشريف، 

هي: التقويم البديل، والتقويم الأصيل أو الواقعي، إليه دراسات عديدة، 
لما يتسم  ،يتسع لجميع تلك المسميات البديل باتمسمى التقويم  إلا أن  

لتقويم ف ابه من عمومية تفوق العمومية في المسميات الأخرى. وقد ع ر  
 ستراتيجيات لتطبيق المعارفوعة من الإه: مجمأن  الواقعي )البديل( ب

والمهارات، وعادات العمل من خلال أداء مهام ذات معنى تستثير 
اقعية. و ا في مواقف حياتية اهتمام الطالب للقيام بها، ويبين ذلك عملي  

مفيدة  بأداء مهام الطلبةه قيام أن( التقويم الواقعي ب2009علام ) فويعر 
ليا، بحيث ذات معنى ودلالة، تتطلب مها لطالب ا ت مكنرات تفكير ع 

 .تحدد مستوى جودتها تمحكيا وفق المهامتحديد قيمة هذه من 

ستوى التقدم مالتقويم القائم على قياس يقصد به ذلك  التقويم الواقعيإن  
نغمس ، حيث يفي تعلم الطلبة، بعد مرروهم بمواقف تعليمية متنوعة

ة لهم، يمارسون تلك الطلبة في مهمات ذات قيمة ومعنى بالنسب
شطة، موظفين في عملهم مهارات التفكير الأنالمهمات من خلال 

ليلها وتحالبيانات في معالجة  يوفر لهم بيانات تساهمالعليا؛ مما 
الطلبة التفكير التأملي بدلًا من التفكير  عندوبذلك ننمي  ،ونقدها

التقويم  دالتقليدية، وبالتالي يساع الامتحاناتالقائم على  الانعكاسي
ل )جميوانتقال أثره إلى مدى اطول  ،الطالب على التعلم مدى الحياة

 التقويم الواقعيوقد عرف كويكر  (.2011 أمين القاسم،

 ((Croker, 2013 ه عملية مزج ما لدى الطالب من معرفة أن  ب
  .ومهارات وتطبيقها في مهمة واقعية

 ه حديث  ه توج  بأن  ( )البديل يالتقويم الواقع يعرفوبناء على ما سبق 
أداء المتعلم في مواقف حقيقية )يتطلب من المتعلم إظهار  يكشف

  أو الاتجاه الذي اكتسبه في مواقف حقيقية(.   ةالمعرفة أو المهار 
 التقويم الواقعي )البديل( في الآتي:  أدواتوتتلخص 

المعلم أو  يلاحظهامن السلوكات التي  ةهي مجموع قائمة الرصد: 
أو أكثر، حيث ت عد من الأدوات تعليمية مهارة بأثناء قيامه الطالب 

المناسبة لقياس مدى تحقق النتاجات التعليمية لدى الطلبة، وي ستجاب 
على فقراتها باختيار إحدى الكلمتين من الأزواج الآتية على سبيل 
، موافق أو  المثال: صح أو خطأ، نعم أو لا، م رض  أو غير م رض 

 مناسب )الخرابشة،ا أو نادرًا، مناسب أو غير غير موافق، غالبً 
2004.) 

 على تجزئة المهارة التعليمية؛ لمعرفة هي أدوات تقوم سلالم التقدير:
ل يمث درجات،الطلبة لها وفق تدرج من أربع أو خمس  اكتسابمدى 

م تماحين يمثل الطرف الآخر أثر المهارة، على  انعدامأحد طرفيه 
 (. وهي على النحو الآتي:2005 )عودة، وجود أثر المهارة

أداة بسيطة لإظهار تطور مهارة ما للحد وهو سلم التقدير العددي:  .1
الأدنى أو الأعلى، كما يمكن استخدامه للحكم على نوعية الأداء، 
وتمكن هذه الأداة الطلبة من فهم المعايير التي يتم على أساسها الحكم 

على خط التدرج لسلم أدائهم، كما تمكنهم من متابعة تقدمهم على 
 الطلبةداء أ تظهرالمختصرة التي السمات التقدير العددي، الذي ي ظهر 

لم التقدير مع سويت فق سلم التقدير العددي مختلفة. المستويات الفي 
هما يعتمد على معايير/ مؤشرات، اللفظي في الأمور الآتية: كلا

ثة على ثلا يحتويانبإصدار حكم حول نوعية العمل، وعادة  ويسمحان
  (.225، 2014إلى خمسة مستويات أداء )وزارة التربية والتعليم، 

 كشفتالتقدير اللفظي: هو سلسلة من الصفات المختصرة التي  سلم .2
في مستويات مختلفة، وي ستخدم لتقويم خطوات العمل  الطلبةأداء 

والمنتج، وهو من أكثر الأدوات موضوعية ودقة في تدرج السلوك أو 
عند  ،نه يتضمن أوصافًا لفظية واضحة ومحددة حول الأداءالفعل، كو 

كل مستوى من المستويات المختلفة، مثال ذلك: سلم تقدير لفظي 
 المشكلات.في حل  الطلبةلتقويم مهارة 

لمه، فيه الطالب أحداثًا تتعلق بتع يدون سجل  سجل وصف سير التعلم:
، تعلمه مامثل: الخبرات الجديدة التي تعلمها، وكيفية توظيف 

والتحديات التي تواجهه في أثناء تعلمه لخبرات تعليمية متنوعة، وطريقة 
سجل  أن   نتباه إلىالمشكلات التي تعترضه أثناء تعلمه. ويجب الا حل  

سير التعلم ليس مفكرة لتسجيل الملاحظات والأعمال التي يقوم بها 
سمح ي   ان آراء أو أحداثً الطالب، بل هو سجل منظم عبر الوقت يتضم  

فيها للطالب بالتعبير عن رأيه حول خبرات متنوعة يمكن أن يكون 
بها في حياته الخاصة؛ حيث يعيد الطلبة  قرأها أو شاهدها أو مر  

استجاباتهم ويكتبون رأيهم و  ،التفكير بالخبرات التعليمية التي مروا بها
 حولها. 
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تب ه سجل منظم يك( بأن  2011عرفه )الشرعة،  كما السجل القصصي:
 بها فيه المعلم عبر الوقت ملاحظات مهمة حول مواقف وأحداث مر  

الطالب، والحالة التي تمت عند الملاحظة، حيث تحلل تلك الملاحظات 
وت فسر من قبل المعلم؛ للاستفادة منها في الأغراض التنبؤية والإرشادية 

 بالطالب.الخاصة 

 مشكلة الدراسة وأسئلتها: 

تنوعت ففي مفهوم التقويم  ورًا كبيرًاتطشهدت السنوات الأخيرة 
حد  وسيلة وليس غاية بلتقويم ا، إذ أصبح تطورت أساليبه، و مجالاته

حقق ت التقويم أنأدوات  من لأداة واحدةه لا يمكن من هنا نرى أن  ذاته، 
ي ، وبالتالي فنحن بحاجة إلى التنويع فكافة النتاجات المتوقع تحققها

ضل يم الواقعي بأدواته المختلفة الوسيلة الأف، فكان التقو التقويم أساليب
في تحقيق النتاجات المتوقع للمتعلم اكتسابها، سواء أكانت نتاجات 
 معرفية أم مهارية أم قيمية، وهذا يتطلب وعيًا من قبل المعلم والمتعلم 

ه الأساليب، ونتيجة للتغذية الراجعة المستمرة من الخبراء في هذا بهذ
ممارسات المعلمين والمعلمات في التنويع  المجال، ظهر ضعف في

في أساليب التقويم الواقعي في مدارس مديرية تربية لواء الرمثا، بل إن  
بعضهم يقتصر على أداة واحدة. وقد تم رصد ذلك في أدوات الملاحظة 
الصفية التي يستخدمها المشرفون التربويون أثناء زياراتهم للمعلمين 

دفع بالباحث إلى القيام الأمر الذي ، ةوالمعلمات في الغرف الصفي
ت ومعلما يالنوع من الدراسة؛ للوقوف على واقع توظيف معلم ابهذ

ليم التقويم الواقعي في مدارس مديرية تربية وتعلأدوات  التربية الإسلامية
 سئلة الآتية:لواء الرمثا، وذلك من خلال الإجابة عن الأ

 التربية الإسلاميةلمات ومع يتوظيف معلمما درجة  السؤال الأول:
التقويم الواقعي في مدارس مديرية تربية وتعليم لواء الرمثا من لأدوات 

 وجهة نظرهم؟
هل توجد فروق ذات دلاله إحصائية عند مستوى دلالة  السؤال الثاني:
ة التربيومعلمات  ي(، في درجة توظيف معلمα ≤ 0.05مستوى دلالة )

اء في مدارس مديرية تربية وتعليم لو  التقويم الواقعيلأدوات  الإسلامية
 تعزى لمتغير الجنس؟ الرمثا

هل هنالك فروق ذات دلاله إحصائية عند مستوى دلالة  السؤال الثالث:
ة التربيومعلمات  ي(، في درجة توظيف معلمα ≤ 0.05مستوى دلالة )

التقويم الواقعي في مدارس مديرية تربية وتعليم لواء لأدوات  الإسلامية
 تعزى لمتغير الخبرة في التدريس؟ االرمث

هل هنالك فروق ذات دلاله إحصائية عند مستوى دلالة  السؤال الرابع:
ة التربيومعلمات  ي(، في درجة توظيف معلمα ≤ 0.05مستوى دلالة )

التقويم الواقعي في مدارس مديرية تربية وتعليم لواء لأدوات  الإسلامية
 تعزى لمتغير الرتبة؟ الرمثا

 الدراسة: أهمية 
 ترجع أهمية هذه الدراسة للأمور الآتية:

توجه وزارة التربية والتعليم لاستمرار عملية تجويد مخرجات العملية  -
عن تعلمه من خلال  التعليمية التعلمية، وجعل المتعلم مسؤولًا 

التنويع في عملية التقويم الصفي، وإشراك المتعلمين في هذه 
دوات تساهم في تحقيق التقويم العملية؛ لذا يحتاج ذلك إعداد أ

الشامل لشخصية المتعلم، والانتقال من التقويم التقليدي إلى التقويم 
 الواقعي.

في وزارة التربية  اتالقرار  لصانعيواضحة تقدم الدراسة رؤية  -
الواقع الحقيقي لممارسات معلمي ومعلمات التربية عن  ،والتعليم

ية، قعي في الغرفة الصفالإسلامية، في توظيف أدوات التقويم الوا
كنوع من التغذية الراجعة لتحديد جوانب القوة لدى المعلمين 
لتعزيزها، وجوانب الضعف لمعالجتها، ووضع البرامج التدريبية 

 اللازمة لذلك.

 حدود الدراسة: 
 اقتصرت الدراسة الحالية على الحدود الآتية:  -
ية س الأساسالحدود المكانية: طبقت هذه الدراسة على جميع المدار  -

 الحكومية التابعة لمديرية تربية وتعليم لواء الرمثا في محافظة إربد.
صل الفالحد الزمني: أجريت هذه الدراسة خلال الفصل الثاني من  -

 م(.2021/2022الثاني من العام الدراسي )
 ،( معلمًا ومعلمة155الحد البشري: اقتصر على عينة مكونة من ) -

في المدارس الأساسية الحكومية  ميةالتربية الإسلان يدرسون مم  
خلال  ،التابعة لمديرية تربية وتعليم لواء الرمثا في محافظة إربد

 م(.2021/2022) الفصل الثاني من العام الدراسي

 مصطلحات الدراسة والتعريفات الإجرائية: 
 احتوت الدراسة الحالية على المصطلحات والتعريفات الإجرائية الآتية:

مستوى أداء معلمي ومعلمات التربية الإسلامية : توظيف درجة -
ي فالتقويم الواقعي وأدواته  إستراتيجياتلممارسة  ،)عينة الدراسة(
 . الغرفة الصفية

 سون التربيةمعلمو ومعلمات التربية الإسلامية: هم الذين يدر   -
تابعة ال ،الإسلامية لطلبة المرحلة الأساسية في المدارس الحكومية

فصل خلال ال ،وتعليم لواء الرمثا في محافظة إربدلمديرية تربية 
 م(.2021/2022) الثاني من العام الدراسي

ارة التقويم البديل التي اعتمدتها وز  أساليبالتقويم الواقعي: أدوات  -
، ةبهدف مراعاة توجيهات التقويم الحديث ؛التربية والتعليم الأردنية

م التقدير، وسل وهي: ملف الإنجاز، وقوائم الرصد/ الشطب، وسلم
ا: الأساليب ها بأن  وتعرف إجرائي  السجل القصصي، التقدير اللفظي، 

التي يستخدمها معلمو ومعلمات التربية الإسلامية للحكم على مدى 
ير التقدسلم  ،الشطب /قوائم الرصد) ة، وهي:الطالب تعلم تقدم

، سجل وصف سير التعلم، السجل سلم التقدير اللفظي ،يالعدد
 سجل المعلم(.  القصصي،
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 الدراسات السابقة: -
ممارسة مستوى لى إهدفت التعرف دراسة ( 2019الزعبي ) ى أجر  -

 ،في دولة الكويت لأساليب التقويم البديل الثانويةمعلمي المرحلة 
حث استخدم البا ؛بعض المتغيرات. ولتحقيق أهداف الدراسةوفق 

( 29من )استبانة لجمع البيانات من أفراد عينة الدراسة، مكونة 
فقرة، ومقسمة إلى خمسة مجالات، هي: )التقويم المعتمد على 
الأداء، التقويم المعتمد على الورقة والقلم، والتقويم المعتمد على 
الملاحظة، والتقويم المعتمد على المقابلات، والتقويم المعتمد على 

معلمين  603)عينة الدراسة من ) (، وتكونتالتقويم الذاتي
 اسةتوصلت الدر وقد ختيارهم بالطريقة العشوائية. ومعلمات، تم ا

ة نتائج أهم ها: ة في دولأفراد العينة ممارسة  مستوى  أن   إلى عد 
لات، وفي جميع المجا االكويت لأساليب التقويم البديل كان كبيرً 

وعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى إلى متغير النوع 
ائية تعزى إلى متغير الاجتماعي، ووجود فروق ذات دلالة إحص

 سنوات الخبرة. 
( دراسة هدفت التعرف إلى درجة استخدام 2018أجرى الشريقي )و  -

يس ستراتيجيات التقويم البديل في تدر لإمعلمي التربية الإسلامية ل
مواد التربية الإسلامية. وقد طور الباحث أداة الدراسة وهي استبانة 

ة ستراتيجيإت، هي: )( فقرة موزعة على خمسة مجالا43مكونة من )
رقة ستراتيجية التقويم المعتمد على الو إالتقويم المعتمد على الأداء، و 

راتيجية ستإستراتيجية التقويم المعتمد على الملاحظة، و إوالقلم، و 
لى ستراتيجية التقويم المعتمد عإالتقويم المعتمد على التواصل، و 

( 82مكونة من )مراجعة الذات(، وتم توزيعها على عينة الدراسة وال
ي نوية فامعلمًا ومعلمة من معلمي التربية الإسلامية للمرحلة الث

ة نتائج أهم ها: أن   توصلت الدراسةوقد محافظة المفرق.   إلى عد 
البديل  ستراتيجيات التقويممعلمي التربية الإسلامية لإ درجة استخدام

في تدريس مواد التربية الإسلامية في محافظة المفرق كانت 
وسطة وفي جميع المجالات، ووجود فروق ذات دلالة إحصائية مت

 النوع الاجتماعي، وسنوات الخبرة.  :تعزى إلى متغيري 
لى درجة استخدام إدراسة هدفت التعرف  (2017)وأجرى إبراهيم    -

ستراتيجيات التقويم البديل وأدواته، )معلمو محافظة المعلمين لإ
حيث قام الباحث ببناء سوهاج نموذج بجمهورية مصر العربية(، 

استبانة لقياس درجة الاستخدام، وزعت على عينة تکونت من 
ة نتائج أهمها: ا ومعلمة، وأظهرت ( معلمً 324) ة درج أن  الدراسة عد 

ستراتيجية التقويم المعتمد على الورقة والقلم استخدام المعلمين لإ
م ستراتيجيات التقويدرجة استخدامهم لإ كانت مرتفعة، في حين

صل ستراتيجية التواإو  ،ستراتيجية الملاحظةإو  ،المعتمد على الأداء
 ،ستراتيجية مراجعة الذاتدرجة استخدامهم لإ كانت متوسطة، بينما

وأدوات التقويم البديل ضعيفة. کما دلت نتائج الدراسة على وجود 
فروق ذات دلالة إحصائية ترجع لأثر التخصص وسنوات الخبرة، 

ذات دلالة إحصائية ترجع لأثر الدورات ا بينما أظهرت فروقً 
 التدريبية.

واقع استخدام  معرفةهدفت إلى  ( دراسة2014وأجرى الحراحشة )   -
ستراتيجيات التقويم البديل وأدواته في المرحلة معلمي العلوم لإ

ا ( معلمً 146تكونت عينة الدراسة من ) ، حيثالعلياالأساسية 
رية ائية البسيطة من مدارس مديتم اختيارهم بالطريقة العشو  ،ومعلمة

. وتم تطوير أداة (م2014/2015) المفرق للعام الدراسيلواء قصبة 
 ثمانية( فقرة موزعة على 58لقياس متغيرات الدراسة تكونت من )

رجة د تم التأكد من صدقها وثباتها، وأظهرت الدراسة أن   ،مجالات
قصبة في  وأدواته ستراتيجيات التقويم البديلممارسة معلمي العلوم لإ

ة نت توصلت الدراسةوقد المفرق كانت بدرجة متوسطة.  ائج إلى عد 
عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في درجة استخدام أهم ها: 

نوع ت عزى لأثر ال ،ستراتيجيات التقويم البديلالعلوم لإمعلمي 
  والخبرة. والمؤهل العلمي  ،الاجتماعي

دفت إلى استقصاء درجة معرفة ( دراسة ه2014وأجرى عمرو ) -
 مارستهممودرجة التقويم الواقعي، مفاهيم بمعلمي التربية الإسلامية 

حافظة )م مدارس التابعة لوكالة الغوث الدولية في الأردناللها، في 
ي، خدم المنهج الوصفي التحليلهذا الهدف، است   لتحقيقو الزرقاء(، 

لى مقياس خماسي ( فقرة موزعة ع40وط ورت استبانة مكونة من )
التدريج، وتشتمل على أربعة أبعاد، هي: البعد المعرفي، والبعد 
التخطيطي، والبعد التطبيقي، وبعد الاتجاهات، وط بقت على عينة 

ا ومعلمة من معلمي التربية الإسلامية في معلمً  (63تكونت من )
ة نتائج أهم ها: الدراسةوأظهرت المرحلة الأساسية العليا.   ن  إ عد 

ي التقويم الواقعمفاهيم بجة معرفة معلمي التربية الإسلامية در 
كانت كبيرة، بينما جاءت استجابات أفراد عينة الدراسة  وممارستهم

من المعلمين والمعلمات على البعد التخطيطي بدرجة متوسطة، 
عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى للمتغيرات  كما أظهرت

اد على جميع أبع لديهملمية، والخبرة الآتية: الجنس، والدرجة الع
 عملية التقويم. 

درجة  للكشف عنسعت دراسة ( 2012) وأجرى الطوالبة وآخرون  -
استخدام معلمي الدراسات الاجتماعية والعلوم في الأردن 

ستراتيجيات التقويم الحديث. لهذا الغرض تم تطوير استبانة مكونة لإ
يم بالملاحظة، ستراتيجية التقو إ) من خمسة مجالات، هي:

داء، ستراتيجية التقويم المعتمد على الأإستراتيجية الورقة والقلم، و إو 
تم  ستراتيجية التقويم بالتواصل(. وقدإستراتيجية مراجعة الذات، و إو 

اختيار عينة الدراسة بالطريقة العشوائية الطبقية، والبالغ عددها 
ة  ( معلمًا ومعلمة. وقد توصلت الدراسة1944) ها: نتائج أهم  إلى عد 
ديث ستراتيجيات التقويم الحالأردن لإالمعلمين في  درجة استخدام ن  إ

جية ستراتيإباستثناء مجال  المجالات جميعها،كانت متوسطة في 
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فقد كانت درجة الممارسة كبيرة. ووجود فروق  ،التقويم بالملاحظة
 ا تعزى إلى النوع الاجتماعي، وسنوات الخبرة. دالة إحصائي  

سعت لتحديد درجة توظيف معلمي  ( دراسة2011ى الشرعة )وأجر  -
، في مديرية هستراتيجيات التقويم الواقعي وأدواتلإالتربية الإسلامية 

 :من وجهة نظر مديري المدارس في ضوء متغيرات ،تربية مأدبا
الجنس والخبرة والمؤهل العلمي، وتكون مجتمع الدراسة من جميع 

( 2009/2010) افظة مأدبا لعاممديري ومديرات المدارس في مح
ة عينعلى  وطبقت الاستبانةا ومديرة، مديرً ( 195) والبالغ عددهم

ا من مجتمع ا ومديرة تم اختيارهم عشوائي  مديرً ( 98) من مكونة
أظهرت الدراسة أن تقديرات مديري المدارس لدرجة و الدراسة. 
سبة نعينة الدراسة لإستراتيجيات التقويم وأدواته جاءت بتوظيف 

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند الدراسة كشفت و ، مرتفعة
الجنس والخبرة والمؤهل  :على متغيرات( α ≤0.05) مستوى الدلالة

إجراء ، أوصى بما توصل اليه الباحث من نتائجوفي ضوء  ،العلمي
 .في مباحث دراسية أخرى دراسات 

 تعقيب على الدراسات السابقة: 
نوع ، يلاحظ توالدراسات السابقةلأدب السابق وبعد الاطلاع على ا

 ممعظركزت  فيها، حيثوالمراحل التي أجريت  المقررات الدراسية
عملية  وتوظيفها في التقويم الواقعي أدوات استخدام الدراسات على درجة

ي دراسة )الشريق مع اتفقت الدراسة الحاليةإن   إذ، التعليم والتعلم
( من حيث 2014(، ودراسة عمر)2011(، ودراسة الشرعة )2018

الهدف والأداة، حيث سعت هذه الدراسات للكشف ممارسات معلمي 
ات التقويم وأدواته، من خلال استبان تالتربية الإسلامية لإستراتيجيا

أعدت لذلك، واختلفت من حيث اختيار العينة، فدراسة الشرعة والشريقي 
من  اسة الشرعة تكونتتكونت العينة من المعلمين والمعلمات، بينما در 

(، ودراسة 2014دراسة الحراحشة ) ابينم ،مديري ومديرات المدارس
 استفاد الباحث( أجريت على عينة معلمي العلوم، وقد 2014الطوالبة )

تطوير الاستبانة وفي مناقشة النتائج  السابقة فيمن الدراسات 

ي أنها ف ،تميزت الدراسة الحالية عن الدراسات السابقةو والتوصيات. 
ية الإسلام الدراساتتتناول الكشف عن مدى توظيف معلمي ومعلمات 

ة تربية في مدارس مديري لأساليب التقويم الواقعيالمرحلة الأساسية  في
خاصة بعد ظهور التعليم المتمازج في ظل جائحة ، وتعليم لواء الرمثا

عليم الت سةوتوجه وزارة التربية والتعليم في الأردن إلى مأس   ،كورونا
المتمازج، كما أن  الباحث قام بإعداد أداة دراسة مطورة تختلف في 

 السابقة. تبنائها عن أدوات الدارسا

 :إجراءات الدراسة ومنهجيتها

 و عينتها ا لمجتمع الدراسةهذا الجزء من البحث وصفً  تضم ن
ا للإجراءات التي اتبعت لإعداد وطريقة اختيار عينة الدراسة، وعرضً 

وكذلك الإجراءات التي اتبعت عند  ها،سة )الاستبانة( وتطوير أداة الدرا
ق ا للطر ن وصفً تطبيق أداة الدراسة على عينة الدراسة، كما تضم  

والأساليب والمعالجات الإحصائية التي استخدمت في معالجة البيانات 
  وتحليلها لغايات الإجابة عن أسئلة الدراسة. 

 : منه  الدراسة:أولً 
 رجوعاللدراسة الحالية المنهج الوصفي، حيث تم  لقد استخدمت ا

للاستفادة  ؛المتعلقة بالموضوع العمليةالدراسات والبحوث النظرية و  إلى
على أهم الدراسات  للبحث، والاطلاع الإطار النظري إعداد  منها في

من محاور  ا، وما تتضمنهذات العلاقة المباشرة بموضوع البحث
 .معرفية

 :وعيّنتها: مجتمع الدراسة ثانيًا
يتكون مجتمع الدراسة من جميع معلمي ومعلمات التربية الإسلامية 

لواء في مدارس مديرية التربية والتعليم ل والثانويةفي المرحلة الأساسية 
الرمثا في الأردن. وقد تم أخذ عينة عشوائية من مجتمع الدراسة، 

 الجنس،) :حسب متغيرات يبين توزيع أفراد عينة الدراسة (1)والجدول 
 .التدريس(الخبرة في  الرتبة،

 الخبرة في التدريس( الرتبة، الجنس،) :( توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغيرات1جدول )ال

 الجنس
 الخبرة

 الكلي
سنوات 5من سنة إلى  سنوات 10سنوات إلى  6من    أكثر من عشر سنوات 

 ذكر
 الرتبة

 23 9 5 9 مساعد معلم

ممعل  5 6 13 24 

 10 9 1 0 معلم أول

 2 2 0 0 معلم خبير

 59 33 12 14 الكلي

 أنثى
 الرتبة

 40 15 18 7 مساعد معلم

 47 22 16 9 معلم

 9 9 0 0 معلم أول

 96 46 34 16 الكلي
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 :ا: خطوات بناء أداة الدراسةثالثً 
 يتوظيف معلمدرجة  إلى للتعرفقام الباحث بتطوير استبانة 

ديرية في مدارس م ،التقويم الواقعيالإسلامية لأدوات ومعلمات التربية 
تربية وتعليم لواء الرمثا، وقد اتبع الباحث في تطوير الاستبانة الخطوات 

 الآتية:
الاطلاع على الأدب التربوي من كتب وبحوث ودراسات ومقالات  -

 ذات صـلة بموضوع الدراسة. 
 ،ضوء مراجعة الأدب التربوي التقويم الواقعي في  أدواتتحديد  -

 والدراسات السابقة المتعلقة بموضوع الدراسة. 
 صياغة الاستبانة في صورتها الأولية، حيث تكونت من جزأين، هما: -

 :المعلومات الشخصية المتعلقة بأفراد عينة الدراسة الجزء الأول:
 (.، الرتبة الاكاديمية،، وسنوات الخبرةالجنس)

( 28فقرات الاستبانة ومجالاتها، حيث شمل)ويتضمن  الجزء الثاني:
التحضير، التطبيق، هي: )ثلاثة محاور  مجالاتفقرة موزعة على 

مات ومعل يتوظيف معلماختيار درجة  الفقرات ت(. وتضمنالتقويم
ليم التقويم الواقعي في مدارس مديرية تربية وتع لأدواتالتربية الإسلامية 

 5ع ليكرت الخماسي، هي: )على مقياس مدرج من نو  ،لواء الرمثا
 ا(.قليلة جد  1 قليلة، 2متوسطة،  3كبيرة،  4ا، كبيرة جد  

  :وثباتها أداة الدراسةصدق  رابعًا:
 الآتي:على النحو  هاتم التحقق من صدق أداة الدراسة وثبات

 صدق المحتوى:
أهداف  تخدم هاللتحق ق من صدق محتوى أداة الدراسة، والتأكُّد من أن  

( محكمًا 12المحكمين وعددهم )على مجموعة من  ع رضت الدراسة،
ة الأداة، دراس منهم وط لِب   من المتخصصين في مجال العلوم التربوية،

ياغة والصوإبداء رأيهم فيها من حيث: مدى مناسبة الفقرة للمحتوى، 
تعلق ي ملاحظات فيما واقتراح أيَّة، ها، وشمولي تها، وتنوُّعاللغوية

. وقام الت غيير، أو الحذف وفق ما يراه المحكمون لازمً بالت عديل، أو ا
كِ مين، واقتراحاتهم،  لات الت عدي وتمتالباحث بدراسة ملاحظات المح 

في ضوء توصيات وآراء هيئة الت حكيم. وقد اعتبر الباحث الأخذ 
مين، وإجراء الت عديلات المشار إليها أعلاه بمثابة  بملاحظات الم حكِ 

دق الظ اهري،  وصدق المحتوى للأداة. الص 

 الدراسة:ثبات أداة 
 ،اعلي لهالفقبل التطبيق  )الاستبانة( التأكد من ثبات أداة الدراسة

لى عينة ع هامن خلال طريقة التطبيق وإعادة التطبيق، حيث تم تطبيق
( معلمًا ومعلمة من خارج عينة الدراسة، 20استطلاعية مكونة من )

  Cronbachألفا ) خكرونباا لمعادلة تم استخراج معامل الثبات، طبقً 

Alpha،غ إذ بل ( للاتساق الداخلي، ولكل محور من محاور الاستبانة

(، في حين تراوحت معاملات 0.89معامل الثبات الكلي للاستبانة بلغ )
 ،(0.94 –0.84بعاد بين )الثبات للأ

وتعتبر مثل هذه القيم مناسبة لدرجة عالية جدا لأغراض الدراسة، 
 يوضح نتائج ذلك: الآتيول والجد

 معاملات الثبات لمحاور الستبانة والستبانة ككل (2جدول )ال

 لفا(أ خكرونبا)طريقة  
 معامل الرتباط محاور أداة الدراسة

*0.84 التحضير  

*0.94 التطبيق  

*0.87 التقويم  

*0.89 الاستبانة ككل  

 المعالجات الإحصائية:   سابعًا:
ة ف ر ضِي اتهاللإجابة عن أسئلة ال  ت خدمتاس ؛دراسة واختبار صح 

، وذلك باستخدام الحزمة  أساليب الإحصاء الوصفي  والتحليلي 
الآتي: للإجابة عن السؤال الأول: ( وعلى النحو SPSS) الإحصائية

استخرج المتوسطات الحسابية، والتكرارات، والانحرافات المعيارية 
 بانة،كل فقرة من فقرات الاست لاستجابات الأفراد في عينة الدراسة على

حليل ت بينما استخدم الباحث للإجابة عن السؤال الثاني والثالث والرابع
 (.One Way Anovaالتباين الأحادي )

 :نتائ  الدراسة ومناقشتها
ا لنتائج الدراسة ومناقشتها مبوبة حسب هذا الفصل عرضً  ي قدم

تم كافة،  جوانبهاأسئلتها، وبعد عرض الدراسة في الفصل السابق في 
المعالجات الإحصائية اللازمة لاستجابات عينة الدراسة على  إجراء

ي ضوء ف وتفسيرها، إلى النتائج وتحليلها وصولًا  ،فقرات الاستبانة
درجة توظيف معلمي ومعلمات بالأطر النظرية للدراسة والمتعلقة 

عي في قالتربية الإسلامية في المرحلة الأساسية لأساليب التقويم الوا
 .مدارس مديرية التربية والتعليم للواء الرمثا

 الإجابة عن أسئلة الدراسة:
"ما هي درجة توظيف معلمي ومعلمات التربية : السؤال الأول

الإسلامية في المرحلة الأساسية لأساليب التقويم الواقعي في مدارس 
    ؟مديرية التربية والتعليم للواء الرمثا

 يةوالمتوسطات الحسابالتكرارات  استخرج تم للإجابة عن هذا السؤال
كل فقرة  على ،المعياري لاستجابات الأفراد في عينة الدراسة والانحراف

 ( يوضح ذلك.3والجدول )من فقرات الاستبانة، 
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ي المعيار  والنحراف( التكرارات لمقياس ليكرت والوسط لحسابي 3جدول )ال
 لكل فقرة من فقرات الستبانة

ةالنتيج  رقم الفقرة المتوسط الحسابي النحراف المعياري  

 q1 4.04 0.53 موافق

 q2 4.10 0.60 موافق

 q3 4.03 0.64 موافق

 q4 3.95 0.68 موافق

 q5 4.00 0.68 موافق

 q6 3.96 0.69 موافق

 q7 3.81 0.70 موافق

 q8 3.90 0.73 موافق

 q9 3.96 0.56 موافق

 q10 4.00 0.61 موافق

شدةموافق ب  0.68 4.22 q11 

 q12 4.06 0.57 موافق

 q13 4.00 0.66 موافق

 q14 3.61 0.82 موافق

 q15 3.59 0.82 موافق

 q16 3.25 0.84 محايد

 q17 3.92 0.70 موافق

 q18 3.77 1.01 موافق

 q19 3.79 0.71 موافق

 q20 3.80 0.76 موافق

 q21 3.84 0.66 موافق

 q22 4.12 0.62 موافق

 q23 3.65 0.95 موافق

 q24 4.08 0.60 موافق

 q25 4.10 0.63 موافق

 q26 3.86 0.77 موافق

المتوسط الحسابي العام  3.9=  موافق
 لجميع الفقرات 

 

( أن  المتوسط الحسابي العام لاستجابات عينة 3يتبين من الجدول )
( بدرجة موافق، بينما حصلت 3.9الدراسة على جميع الفقرات بلغ )

 " على أعلى متوسطا مع جميع المتعلمينواصل بصري  ( "أت11)الفقرة 
(، وهذه مهارة ضرورية لجميع المعلمين والمعلمات؛ لأن  4.22حسابي )

التقويم الوقعي في معظم مهاراته يحتاج إلى المشاهدة المباشرة لوصف 
المهارات التي قام بها المتعلم، فأي ضعف في هذا الجانب سوف 

 ملية التقويم الواقعي، أم ا كون باقي الفقرات حصلتينعكس سلبًا على ع
على الدرجة نفسها )درجة موافق( فقد اتفقت الدراسة الحالية بنفس 

(، وهذا يدل 2012( ودراسة الشرعة 2014الدرجة مع دراسة عمرو)
على تعرض المعلمين والمعلمات إلى برامج تدريبية موحدة، والمتابعة 

ة ى عملية التعليم والتعلم: )مدير المدرسالحثيثة من قبل المشرفين عل
كمشرف مقيم، والمشرفين المختصين(، أضف إلى ذلك أن  وزارة التربية 

( من مجموع العلامات العامة للطالب على %20والتعليم خصصت )
أساليب التقويم الواقعي، مم ا يتطلب من جميع المعلمين والمعلمات 

 تعلمية.ا في العملية التعليمية الإلزامية استخدام تلك الأساليب وتوظيفه
هل توجد فروق ذات دلاله إحصائية عند مستوى دلالة  :السؤال الثاني
ة التربيومعلمات  يتوظيف معلم(، في درجة α ≤ 0.05مستوى دلالة )

اء في مدارس مديرية تربية وتعليم لو  الواقعي التقويملأدوات  الإسلامية
 تعزى لمتغير الجنس؟ الرمثا

 Oneتم استخدام تحليل التباين الأحادي ) عن هذا السؤال وللإجابة

Way Anova)لكشف عن الدلالة الإحصائية للفروق بين ل ؛
نتائج  تييأ، وفيما الجنسا لمتغير وفقً الدراسة استجابات أفراد عينة 

 المعالجات الإحصائية اللازمة لهذا السؤال: 
ن الفروق في درجة ( نتائ  تحليل التباين الأحادي للكشف ع4جدول )ال

توظيف معلمي ومعلمات التربية الإسلامية في المرحلة الأساسية لأساليب 
 ا لمتغير الجنسالتقويم وفقً 

 المتوسط الحسابي حجم العينة الجنس
 النحراف
 المعياري 

 11.2 104.5 59 ذكر

 7.6 99.5 96 أنثى

 9.8 101.4 155 الكلي

 

 جدول تحليل التباين الأحادي

Sig. F  متوسط
 المربعات

درجات 
 الحرية

مجموع 
 المربعات

مصدر 
 التباين

.001 11 928.1 1 928.1 Between 

Groups 

  84.2 153 12888.7 Within 

Groups 

   154 13816.8 Total 

      

إلى وجود فروق ذات دلالة  (4)تشير البيانات الواردة في الجدول 
في متوسطات (، α  =0.05ية )الإحصائإحصائية عند مستوى الدلالة 
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تقديرات أفراد العينة حول درجة توظيف معلمي ومعلمات التربية 
الإسلامية في المرحلة الأساسية لأساليب التقويم الواقعي في مدارس 

هذه  وجاءت الجنس،تعزى لمتغير  الرمثا،مديرية التربية والتعليم للواء 
زعبي ع دراسة كل من الالذكور، وهذه النتيجة اختلفت مالفروق لصالح 

(، ودراسة 2014(، وعمرو)2014(، ودراسة الحراحشة )2019)
(، والتي كان من أبرز نتائجها عدم وجود فروق ذات 2011الشرعة )

دلالة إحصائية تعزى لمتغير الجنس، بينما الدراسة الحالية أظهرت 
 مفروقًا لصالح الذكور، ويعزى ذلك إلى توجهات وزارة التربية والتعلي

تركز على تكثيف الزيارات والمتابعات الميدانية على مدارس الذكور، 
أكثر من مدارس الإناث، وإعطائها الأهمية الكبرى في متابعة مستوى 
تحصيل الطلاب؛ كون نسب النجاح في مدارس الإناث أكثر من نسب 
النجاح عند الذكور؛ مما انعكس إيجابي ا على أداء المعلمين في توظيف 

أداء المعلمين  ىالتقويم الواقعي  أكثر من انعكاسه عل أساليب
 والمعلمات.

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ": السؤال الثالث
في استجابات عينة الدراسة حول درجة توظيف  ،(0.05الدلالة )

معلمي ومعلمات التربية الإسلامية في المرحلة الأساسية لأساليب 
 دارس مديرية التربية والتعليم للواء الرمثا تعزى التقويم الواقعي في م

  ؟لمتغير الرتبة
 Oneتحليل التباين الأحادي ) : است خدموللإجابة عن هذا السؤال

Way Anova )لكشف عن الدلالة الإحصائية للفروق بين استجابات ل
لمعالجات نتائج ا يأتي ، وفيماالرتبةا لمتغير وفقً الدراسة أفراد عينة 
 اللازمة لهذا السؤال:  الإحصائية

ا م وفقً ي( نتائ  تحليل التباين الأحادي للكشف عن الفروق في درجة توظيف معلمي ومعلمات التربية الإسلامية في المرحلة الأساسية لأساليب التقو 5جدول )ال
 لمتغير الرتبة

 الرتبة حجم العينة المتوسط الحسابي النحراف المعياري 

 دمعلم مساع 63 100.8 8.6

 معلم 71 101.7 9.2

 معلم أول 19 102.4 13.2

 معلم خبير 2 106.5 7.

9.5 101.4 155 Total 

 

  جدول تحليل التباين الأحادي  

 .F Sig متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين

Between Groups 89.778 3 29.926 .329 .804 

Within Groups 13726.996 151 90.907   

Total 13816.774 154    

 

إلى عدم وجود فروق ذات دلالة  (5)تشير البيانات الواردة في الجدول 
في متوسطات (، α  =0.05الإحصائية )إحصائية عند مستوى الدلالة 

تقديرات أفراد العينة حول درجة توظيف معلمي ومعلمات التربية 
س لتقويم الواقعي في مدار لأساليب ا ،الإسلامية في المرحلة الأساسية

وقد يعزى ذلك  .الرتبةتعزى لمتغير  الرمثا،مديرية التربية والتعليم للواء 
إلى أن  نظام الرتب في وزارة التربية التعليم يتضم ن برامج محددة للترقية 
في مختلف الرتب، تتشابه في المحتوى وأساليب العرض إذ يتدرب 

 ي متابعة أثر برامج التدريبالجميع عليها، إضافة إلى ذلك ضعف ف
على مستوى أداء المعلمين والمعلمات في الغرف الصفية، وبالتالي 

 ينعكس على أداء الجميع في مختلف الرتب. 

"هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  :السؤال الرابع
في استجابات عينة الدراسة حول درجة توظيف معلمي  ،(0.05)

ربية الإسلامية في المرحلة الأساسية لأساليب التقويم ومعلمات الت
الواقعي في مدارس مديرية التربية والتعليم للواء الرمثا تعزى لمتغير 

 ؟الخبرة
 One Wayتحليل التباين الأحادي ) است خدم وللإجابة عن هذا السؤال

Anova)لكشف عن الدلالة الإحصائية للفروق بين استجابات أفراد ل ؛
 نتائج المعالجات يأتي ا لمتغير الخبرة، وفيماوفقً راسة الدعينة 

 الإحصائية اللازمة لهذا السؤال: 
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 ( نتائ  تحليل التباين الأحادي للكشف عن الفروق في درجة توظيف معلمي ومعلمات التربية الإسلامية في المرحلة الأساسية6جدول )ال

 ا لمتغير الخبرةلأساليب التقويم وفقً  

 المعياري  النحراف المتوسط الحسابي العينة حجم الخبرة

 6.64615 102.6333 30 سنوات 5سنة إلى 

 10.17176 101.9565 46 سنوات 10سنوات إلى  6

 9.97896 100.5823 79 سنوات و 10 أكثر

Total 155 101.3871 9.47203 

 جدول تحليل التباين الأحادي
 .F Sig درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين

Between Groups 112.679 2 56.340 .537 
Within Groups 13704.095 152 90.159  

Total 13816.774 154 56.340  

إلى عدم وجود فروق ذات دلالة  (6)تشير البيانات الواردة في الجدول 
في متوسطات (، α  =0.05الإحصائية )إحصائية عند مستوى الدلالة 

جة مع دراسة وتتفق هذه النتي الخبرة.ة تعزى لمتغير تقديرات أفراد العين
(، ودراسة الشرعة 2014(، ودراسة عمرو )2014كل من الحراحشة )

(، دراسة الشريقي 2014(. بينما تختلف عن دراسة الزعبي )2011)
(، ودراسة الطوالبة وآخرون 2017(، ودراسة إبراهيم )2018)
إحصائية تعزى لمتغير  (، التي أظهرت وجود فروق ذات دلالة2012)

الخبرة في التدريس. وقد يعزى ذلك إلى أن  المعلمين والمعلمات لا 
يطورون أساليب التقويم الواقعي التي يستخدمونها في الغرف الصفية، 
بل يحتفظون بها ويعيدون تطبيقها مرة أخرى، وتتكرر هذه العملية في 

عليم التربية والت كل عام دراسي، أضف إلى ذلك أن ه لا يوجد في وزارة
نظام حوافز يشجع المعلمين والمعلمات أصحاب الخبرات الطويلة في 

 تفعيل أدوات التقويم الواقعي في الغرف الصفية.

 :التوصيات

توصلت الدراسة الحالية إلى مجموعة من التوصيات التي يمكن 
في زيادة توظيف معلمي ومعلمات التربية الإسلامية في  تساهمأن 

لأساليب التقويم الواقعي في مدارس مديرية التربية  ،لأساسيةالمرحلة ا
 : الآتيوالتعليم للواء الرمثا، وجاءت على النحو 

، وتقديم برامج نوعية، مثل: دورات إدخال تعديلات على نظام الرتب -
تطبيقية من خبراء مختصين في هذا المجال على أساليب التقويم 

دى أساليب التقويم الواقعي ل في زيادة توظيف تساهمبحيث  الواقعي،
 المعلمين والمعلمات في المدارس.

دراسة واقع توظيف أساليب التقويم الواقعي لدى المعلمين والمعلمات  - -
 الحالية. ةبالدارس امن وجهة نظر الطلبة ومقارنتهفي المدارس 

 تاإجراء دراسة ميدانية للكشف عن انتقال أثر التدريب على إستراتيجي- -
 أساليبه على مستوى أداء الطلبة في الغرفة الصفية.التقويم و 

 

 : المراجع
ستراتيجيات (. درجة استخدام المعلمين لإ2017أحمد ) إبراهيم، خالد -

التقويم البديل وأدواته )معلمو محافظة سوهاج نموذج بجمهورية مصر 
الإسكندرية، المجلد السابع  جامعة-العربية(، مجلة کلية التربية 

 .2017الأول  عددوالعشرون، ال
(. أثر استخدام أساليب التقويم 2004)، عبد الرحمن الخرابشة بنان -

البديلة في أداء طلبة الصف التاسع الأساسي في التعبير 
 الأردنية.رسالة ماجستير غير منشورة. الجامعة  الكتابي.

ستراتيجيات التقويم وأدواته، مجلة إ(. 2005) مهيداتأحمد  الثوايبة، -
 . 24-18 ،43ردن، مجلد دالتربية والتعليم الأردنية، الأ معلم وزارة

الدستور  مقالة جريدةالتقويم الواقعي  .(2011) جميل أمين القاسم -
 03:00. 2011أيلول / سبتمبر  22الأردنية تم نشره في الخميس 

 مـساءً 

ت ستراتيجيا"واقع استخدام معلمي العلوم لإ (.2016) الحراحشة. كوثر -
، المنارة "وأدواته في المرحلة الأساسية العليا في الأردن التقويم البديل

 . 2016/ج، 4، العدد 22المجلد 

 (. مدى2016)والظفيري، محمد دهيم  عبد اللهالحميدي، حامد  -
استخدام معلمي اللغة العربية بالمرحلة المتوسطة بدولة الكويت أساليب 

لدراسات ، كلية االتقويم البديل من وجهة نظرهم. مجلة العلوم التربوية
 القاهرة.  جامعة، 1، ج 3، العدد 24المجلد العليا 

 الثانوية(. درجة ممارسة معلمي المرحلة 2019الزعبي، راشد شبيب ) -
في دولة الكويت لأساليب التقويم البديل في ضوء بعض المتغيرات. 

 رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة آل البيت، المفرق، الأردن.

(. درجة توظيف معلمي التربية الإسلامية 2011) الشرعة، ممدوح -
 – 232، )26مجلة جامعة مؤتة،  ،ستراتيجيات التقويم الواقعيلإ

294.) 
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(. درجة استخدام معلمي التربية 2018فواز محمد ) معاذالشريقي،   -
ستراتيجيات التقويم البديل في تدريس مواد التربية الإسلامية لإ

من وجهة نظرهم في محافظة المفرق. الإسلامية ومعيقات استخدامها 
 رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة آل البيت، المفرق، الأردن 

(. درجة 2012)جمال الطوالبة، هادي واللبدي، نزار والعمري،  -
استخدام معلمي مواد الدراسات الاجتماعية والعلوم في الأردن 

ة للتربية بياتحاد الجامعات العر  الحديث، مجلةستراتيجيات التقويم لإ
 .11 – 34 (، ص2: )10وعلم النفس، 

استخدام معلمي اللغة العربية لأساليب  ع(. واق2011)، محمد عفانة -
التقويم في المرحلة الإعدادية في مدارس وكالة الغوث الدولية في 

رة ماجستير غير منشو  الحديثة، رسالةقطاع غزة في ضوء الاتجاهات 
 .غزة–الجامعة الإسلامية 

(. درجة معرفة معلمي التربية الإسلامية 2014يمن محمد )أ عمرو،  -
ستراتيجيات وأدوات التقويم الواقعي ودرجة تطبيقهم لها في إمفاهيم و 

مجلة  ،ردنمدارس منطقة الزرقاء التابعة لوكالة الغوث الدولية في الأ
الجامعة الإسلامية للدراسات التربوية والنفسية، المجلد الثاني 

 .109– 81دد الأول، صوالعشرون، الع
(. القياس والتقويم في العملية التدريسية. إربد: 2005عودة، أحمد ) -

 دار الأمل للنشر والتوزيع. 
أهمية واستخدام أساليب التقويم البديل  ى(. مد2015)المطرقي، ثامر  -

ي وأهم الصعوبات الت الثانويةلدى معلمي العلوم الشرعية بالمرحلة 
 العدد 31لتربية، جامعة أسيوط، مصر، المجلد يوجهونها. مجلة كلية ا

 .601-545، ص ص3
التقويم ” م(.2009مهيدات، عبد الحكيم، والمحاسنة، إبراهيم ) -

 .ن، الأردن: دار جرير للنشر والتوزيعا، عم1، ط”الواقعي
(. برنامج التنمية المهنية المستدامة 2014وزارة التربية والتعليم ) -

، مانعإدارة مركز التدريب التربوي،  ،ولىلمعلمي الصفوف الثلاثة الأ
 الأردن.

مجلة الجامعة الإسلامية للدراسات التربوية والنفسية، المجلد الثاني  -
 .109 – 81والعشرون، العدد الأول، ص
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