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Abstract: 
The study aims to identify the effect of teaching using the cognitive apprenticeship strategy in teaching grammar 

on achievement and developing critical thinking skills among first-year secondary school students. To meet the 

objectives, a quasi-experimental approach was employed. The study was conducted on a random sample of 74 students 

from Tarqash Secondary School, divided into two groups: an experimental group of 37 students and a control group 

of 37 students. 
The research tools (achievement test and critical thinking) were applied before and after applying the experiment. The 

results showed statistically significant differences at the significance level (0.05) between the average scores of the 

students of the experimental and control groups in the post-application of each of the tests (achievement and critical 

thinking) in favor of the experimental group, as well as the presence of a positive correlation significant at the level 

(0.05) between the critical thinking and achievement tests in the two research groups: the experimental and control, 

in the pre-measurement. The results showed a significant positive correlation at the level of (0.05) between critical 

thinking and achievement in the control group in the post-test, while the correlation was positive at the level of (0.01) 

in the experimental group in the post-test between the critical thinking and achievement tests. 

Keywords: Cognitive apprenticeship strategy, Achieving, critical thinking, Grammar, Arabic language, first secondary 

grade.  
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  :الملخص
فكير الناقد لدى على التحصيل وتنمية مهارات الت ،التلمذة المعرفية في تدريس النحو إستراتيجيّةاستخدام التدريس بأثر  هدفت الدراسة التعرف إلى

من  نة عشوائيةعلى عي الدراسة تالتصميم شبه التجريبي. وطبق ياستخدام المنهج التجريبي ذ تمّ الأهداف تحقيق لو طالبات الصف الأول الثانوي. 
( طالبة. وطبقت أدوات 37( طالبة، وأخرى ضابطة مكونة من )37: عينة تجريبية مكونة من )مقسمة على( طالبة، 74) بلغت مدرسة ترقش الثانوية

بين  ،(0.05دلالة )ا عند مستوى الوجود فروق دالة إحصائي  وأظهرت النتائج  .هقبل تطبيق التجربة وبعد ،فكير الناقد()اختبار التحصيل، والت :البحث
صالح المجموعة ل ،)التحصيل، والتفكير الناقد( ي:في التطبيق البعدي لكلٍ من اختبار  ،درجات طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة متوسطي

التفكير الناقد والتحصيل لدى مجموعتي البحث: التجريبية  اختباري  بين ،(0.05جود علاقة ارتباطية موجبة دالة عند مستوى )و  وكذلكالتجريبية، 
بين التفكير الناقد والتحصيل لدى المجموعة الضابطة في القياس البعدي،  ،(0.05ارتباط موجب دال عند مستوى ) ووجودوالضابطة، في القياس القبلي. 

 التفكير الناقد والتحصيل. اختباري  لدى المجموعة التجريبية في القياس البعدي بين ،(0.01ا عند مستوى )ن الارتباط موجب  بينما كا

 .ول الثانوي الصف الا ،النحو ،التفكير الناقد ،التحصيل ،إستراتيجيّة التلمذة المعرفية :الكلمات المفتاحية

 :المقدمة

ر من مواجهة العديد من العربية عبر العصو اللغة لم تسلم 
 ،الصراعات والتحديات، لعل أبرزها: اتصال العرب بغيرهم من الأمم

 ،الأخرى   بعد جيل، وتثثر العربية بالعلوموأثره على السليقة اللغوية جيلا  
علوم الفلسفة والمنطق، علاوة على تضاؤل تداولها في المؤتمرات  :مثل

السياحية. و  والمصرفية، ،والتقنية والمجالات العلمية والتجارية، ،الدولية
ليس هذا وحسب؛ بل جاءت دعوات غريبة لتجديدها لتتناسب في قولهم 

  .مع روح العصر
 من أكثر المعارف ه يعدّ نّ فإ ،الأهمية البالغة للنحومن رغم على الو 

ا وصعوبة بالنسبة  ا، مع راكمي  ، وتتزايد فجوة التحصيل فيه تللطلبةتعقيد 
لى منها ما يرجع إ ،وذلك لأسباب مختلفة ؛الدراسة التقدم في سنوات

رائق أو ط ،التقويمطبيعة النحو، أو المنهج، أو المعلم، أو المتعلم، أو 
 ,Al-Ahmariمن: ) أشارت دراسة كلٍّ  هوفي السياق ذات .التدريس

2015; Al-Amari, 2017)،  في النحو؛  الطلبةإلى تدني تحصيل
ائق تدريس القواعد النحوية، وعزت ذلك إلى قصور وضعف في طر 

واعتماد الإجراءات التدريسية على الاستظهار والتلقين، وقد دعت هذه 
على  ةالطلبستراتيجيات حديثة تساعد إالدراسات إلى ضرورة تبني 

 التحصيل المعرفي الجيد للنحو، ونقل أثر تعلمه للمواقف الحقيقية.

لغة في مجال تعليم الكما حثّت العديد من الدراسات والبحوث السابقة 
مهارات القرن الواحد ) :المستقبل العربية، على الاهتمام بمهارات

دبيات تؤكد أ ، حيثوفي مقدمتها مهارات التفكير الناقد (،والعشرين
وتهيئة  ،وخاصة مهارات التفكير الناقد ،تعليم مهارات التفكير التربية أنّ 

يكون  عليمها ينبغي أنت الفرص للتفكير أمران في غاية الأهمية، وأنّ 
(. ويؤكد Raths et al. 1986)ا لمؤسسات التربية والتعليم ا رئيس  هدف  
ا  ذلك ة الإطار في وثيق هيئة تقويم التعليم بالمملكة بينت أن  أيض 

من  أنّ ، (2019الصادرة عام ) التخصصي لمجال اللغة العربية
علمها؛ مجال تالأهداف العامة التي تسعى اللغة العربية لتحقيقها في 

ن المتعلم من مهارات التفكير الناقد والتفكير الإبداعي، وحلّ   تَمكُّ
عديد من لمناقشة ال ؛وتوظيفها في مجال تعلم اللغة العربية ،المشكلات

 .القضايا والموضوعات المختلفة
وعلى الرغم من أهمية مهارات التفكير الناقد، وحرص وزارة التعليم 

ساهم في ت إستراتيجيّة على تبني أهدافٍ  ديةالعربية السعو  بالمملكة
ي فشارت إلى ضعف وتدنٍّ واضح العديد من الدراسات أ نّ ها، فإتعزيز 

-Al) اسةدر ك ،لتلك المهارات في مختلف مراحل التعليم الطلبةامتلاك 

Ahmari, 2015) طلاب المرحلة ضعف امتلاك  التي أشارت إلى
 الثانوية لمهارات التفكير الناقد.
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رها النظرية جذو التي تسند ستراتيجيات الإإحدى التلمذة المعرفية  وتعدّ 
تطبيقها ي فالتي يعتمد ة، و إلى البنائية المعرفية، والبنائية الاجتماعي

التي تركز على جعل المتعلم  الممارسات التدريسيةعلى مجموعة من 
ه، يا، كما تؤكد دور المعلم )الخبير( الذي يقدم الدعم والتوج نشط  فعالا  

 لالفصهذا في شكل من أشكال التفاعل الاجتماعي داخل  ويتم كلّ 
على اكتساب المهارات من  كما تساعد(. (Al fil, 2016الدراسي 

خلال السياقات الواقعية، ومن خلال العمل مع الزملاء والخبراء، وهي 
عبارة عن خطوات عملية لتطبيق النظرية المعرفية، فالمتعلمون 

أكبر من خلال ملاحظة الخبراء، والعمل في مهمات يتعلمون بفاعلية 
-Alواقعية؛ حتى يستطيعوا نقل أثر التعلم لمواقف الحياة الحقيقية )

Zahrani; And Abu Rahma, 2019 ،وبالإضافة لما سبق .)
أهمية تبني برامج التطوير تدعو إلى  جاءت دراسات نوعية حديثة

ة إلى والممارسات المستندستراتيجيات الإعلى  ، تقومالمهني للمعلمين
التلمذة المعرفية، كما ألمحت إلى ضرورة العمل على تطوير "النظم 

 على أساس نظريات وممارسات التلمذة المعرفية. هاالتعليمية" وتصميم
(Imiere, 2021)  

 مشكلة الدراسة: 
 :لمهارات اللغة الأساسية الطلبةيستهدف تعليم النحو إتقان 

والتحدث، والاستماع(؛ والتي تمكنهم من تحصيل )القراءة، والكتابة، 
المعارف والمهارات المختلفة في المواد الأخرى، والتواصل الفع ال في 
الحياة الواقعية. وبناء  عليه، فقد دعت العديد من المؤتمرات والندوات 
المتخصصة باللغة العربية إلى العناية بالنحو وطرائق تدريسه؛ وذلك 

وقصور أدائهم في تحصيله؛ ومنها: مؤتمر  ةالطلبلمعالجة ضعف 
(، ومؤتمر مكة الدولي الثاني 2016اللغة العربية بجامعة القصيم )

 التي عقدها ة(، وندوة تدريس اللغة العربي2021للغة العربية وآدابها )
( 4(، وندوة "دراسات نحوية )2018أبريل  13-10المؤتمر السابع )

-10الثامن للغة العربية في الفترة )(" التي عقدها المؤتمر الدولي 6)
في ورقته ( Mahmoud,2019)(. وقد أشار 2019أبريل،  13

، 13-10العلمية، المقدمة للمؤتمر الثامن للغة العربية المنعقد في )
في مواد اللغة العربية  الطلبةضعف درجات  (، إلى أنّ 2019أبريل، 

لى إ سات عديدةوفي السياق ذاته أشارت بحوث ودرا يرجع إلى النحو.
لدى طلاب وطالبات  ،واضح في مستوى التحصيل في النحو تدنٍّ 

 ;Al-Ahmari, 2015دراسة  ومن هذه الدراسات ،المرحلة الثانوية

Al-Amari, 2017)) السبب قد  ألمحت هذه الدراسات إلى أنّ ؛ حيث
دور  ستراتيجيات وأساليب تدريسية تركز علىإيرجع إلى تبني المعلمين 

وتسهم في سلبية الطالب في الموقف التعليمي. كما كشفت  ،المعلم
 نتائج اختبار تعزيز المهارات الأساسية )مهاراتي(، والذي عُقد بتاريخ

ا في مستوى ( 8-9-2022) على منصة مدرستي، تدني ا واضح 
تحصيل الطالبات في النحو في مختلف المراحل الدراسية، وجاء 

( لـ 0.30من نصيب النحو، بواقع )ا متوسط الإجابات الأكثر انخفاض  

من طالبات الصف الأول الثانوي بقطاع محايل  وطالبتين( 702)
عسير، وهو عدد الطالبات اللاتي تمك ن من أداء الاختبار على المنصة 
(Department of Arabic Language, Mahail Sector, 

2022) 
لتلمذة ا يّةإستراتيجإلى استخدام  الدراسة سعتعلى ما سبق،  وبناء  

تنمية على التحصيل و  للوقوف على أثرها ؛المعرفية في تدريس النحو
 مهارات التفكير الناقد لدى طالبات الصف الأول الثانوي.

 أسئلة الدراسة:

لى التلمذة المعرفية في تدريس النحو ع إستراتيجيّةما أثر استخدام  .1
 التحصيل لدى طالبات الصف الأول الثانوي؟

لى التلمذة المعرفية في تدريس النحو ع إستراتيجيّةم ما أثر استخدا .2
 تنمية مهارات التفكير الناقد لدى طالبات الصف الأول الثانوي؟

ما العلاقة بين مستوى التحصيل في النحو، ومهارات التفكير الناقد  .3
 لدى طالبات الصف الأول الثانوي؟

 فروض الدراسة:
بين  ،(α =0,05لة )ا عند مستوى الدلاتوجد فروق دالة إحصائي    .1

درجات المجموعتين: التجريبية والضابطة، في التطبيق  يمتوسط
 البعدي لاختبار التحصيل الدراسي في النحو.

بين  ،(α =0,05ا عند مستوى الدلالة )توجد فروق دالة إحصائي    .2
درجات المجموعتين: التجريبية والضابطة، في التطبيق  يمتوسط

 فكير الناقد.البعدي لاختبار مهارات الت

ير من: التحصيل ومهارات التفك توجد علاقة ارتباطية دالة بين كلٍّ   .3
 الناقد، لمجموعتي الدراسة.

 أهداف الدراسة:
لنحو التلمذة المعرفية في تدريس ا إستراتيجيّة استخدام تعرف أثر .1

 على التحصيل.
لنحو التلمذة المعرفية في تدريس ا إستراتيجيّة استخدامأثر  تعرف .2

 تنمية مهارات التفكير الناقد.على 

فكير وتنمية مهارات الت ،الكشف عن العلاقة بين مستوى التحصيل .3
 الناقد لدى طالبات الصف الأول الثانوي.

 أهمية الدراسة:
قد يساهم هذا البحث في توجيه أنظار القائمين على مراكز  .1

 من ثمّ التلمذة المعرفية، و  إستراتيجيّةالتطوير المهني إلى تبني 
 دريب المعلمين على تطبيقها.ت

)الكفاية النحوية في كتاب  :لتدريس وحدة للمعلمة يقدم دليلا   .2
 التلمذة المعرفية، كما إستراتيجيّةباستخدام  ،(1الكفايات اللغوية 

على  ن و للتفكير الناقد يمكن أن يستفيد منه القائم ايقدم اختبار  
 تدريس النحو.
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 حدود الدراسة: 
 ف الأول الثانوي بإدارة تعليم محايل عسير.عينة من طالبات الص -

  .إدارة تعليم محايل عسيربثانوية ترقش للبنات  -
 م(.2023) الفصل الدراسي الأول للعام الدراسي -

 (.1وحدة )الكفاية النحوية( بكتاب الكفايات اللغوية ) -

 الدراسة.مصطلحات 

 :التلمذة المعرفيةإستراتيجيّة 
: "تفكير بثنّها (Watson & Glaser, 1994) يعرفها كلّ من

امركب يتضمن  المهارات التي تشكل و  من الاتجاهات والمعارف عدد 
ود الأدلة وج عندوقبول التعميمات  ،على تمييز المشكلات المتعلمقدرة 

والبراهين المنطقية التي تدعمها، ومعرفة مناهج التقصي المنطقي 
الأدلة ومدى  تلكوالاستدلالي والتجريد والتعميم؛ بهدف تقييم وتفحص 

 (p.2صحتها" )
و للصف إستراتيجيّة تعليمية تعلمية في تدريس النح وتعرف إجرائي ا بثنّها

الأول الثانوي، تستند إلى فلسفة التعلم البنائي، تشتمل على مجموعة 
من الخطوات، وهي: النمذجة، والتفسير، والتسقيل، والتدريب، والتثمل، 

ثمل فيها الطالبة عمليات التعبير والتوالتعبير، والاستكشاف؛ تمارس 
 ،بهدف زيادة التحصيل النحوي  ؛والاستكشاف، بتوجيه المعلمة

 وممارسة مهارات التفكير الناقد. 

 التحصيل: 
ما يكتسبه  "حصيلةُ  التحصيل: أنّ Al-Fakhri)  (2018, يرى 

مبذول نتيجة لجهده ال ؛الطالب من العملية التعليمية من معارف وخبرات
تعلمه بالمدرسة، أو مذاكرته في البيت، أو ما اكتسبه من قراءته خلال 

الخاصة في الكتب والمراجع، ويمكن قياسه بالاختبارات المدرسية 
ر عنه التقدير العام لدرجات العادية في نهاية العام الدراسي، ويعبّ 

 (.p.11الطالب في المواد الدراسية" )
ف الطالبة من معلومات ومعار  مقدار ما تكتسبهويعرف إجرائي ا بثنّه: 

)التذكر، الفهم، التطبيق، التحليل، التركيب،  :ومهارات عند مستويات
التلمذة  اتيجيّةلإستر  انتيجة دراستها لوحدة الكفاية النحوية وفق   ؛التقويم(

المعرفية، في مقرر الكفايات اللغوية للصف الأول الثانوي، وتقاس 
 الغرض.   بالاختبار التحصيلي المعدّ لهذا 

 التفكير الناقد:
التفكير الناقد "تفكير  أنّ  ((Abu Jadu & Nofal, 2007يرى 

يات ستراتيجيتضمن مجموعة من الإ ،تثملي استدلالي تقييمي ذاتي
كالتفسير، والتحليل، والتقييم،  ،والعمليات المعرفية المتداخلة

براهين، لوذلك بهدف تفحص الآراء، والمعتقدات والأدلة، وا ؛والاستنتاج
والمفاهيم، والادعاءات التي يتم الاستناد إليها عند إصدار حكم ما، أو 

وجهات نظر  بالحسبانمشكلة ما، أو صنع قرار، مع الأخذ  حلّ 
 (.p.231الآخرين )

و نشاط عقلي، يتم فيه الفحص الدقيق للمواقف أويعرف إجرائي ا بثنّه: 
لال ممارسة النحوية التي تتطلب إصدار حكم، من خ القضايا

الافتراضات، والتفسير، والاستنتاج، والاستنباط، وتقويم الحجج، 
وسيُعب رُ عن هذه العملية بالدرجات التي ستحصل عليها طالبة الصف 

 في اختبار مهارات التفكير الناقد، المعد لذلك. ،الأول الثانوي 

 خلفية الدراسة:
 التلمذة المعرفية:إستراتيجيّة 

ها: "التعلم التلمذة المعرفية بثنّ  (Collins, et al, 1987)عرف 
من خلال الخبرات الموجهة على مهارات معرفية وما وراء معرفية 

 (.p.456إدراكية، بدلا  من عمليات مادية ومهارات عملية" )
: "نموذج تصميم تعليمي بثنّها ( (Ghefaili, 2003 كما عرفها

 (.p.1)يعتمد على الفهم الحالي لكيفية تعلم الأفراد" 
ها: بثنّ  (Al-Zahrani, And Abu Rahma, 2019) وذكرها

"النموذج الذي يصبح بواسطته التلاميذُ أكثر مهارة في جمع المعرفة 
واستخدامها بثنفسهم، واكتساب المهارات من خلال ملاحظة الخبير، 

 (.p.503عبر النمذجة، والتسقيل، والتدريب، والإبانة، والاكتشاف" )
يعمل على ترجمة مبادئ النظرية البنائية؛ تلك  ي تربو  تطبيق فهي

بناء المعرفة يرتكز على جانبين: الجانب الأول  النظرية التي ترى أنّ 
هو الجانب الشخصي والذهني، والجانب الثاني هو التفاعل 

( تركز على البناء الشخصي Piaget)ـ الاجتماعي. فالبنائية المعرفية ل
ن خلال التفاعل مع البيئة المحيطة، م ؛للمعرفة )داخل ذهن المتعلم(

لة من للوصول إلى حا ؛مع الخبرات السابقة الحديثةوتكييف الخبرات 
 إلى أنّ  ،(Vygotsky)لـ التوازن، بينما تشير البنائية الاجتماعية 

  من خلال سياق اجتماعي، وعليه فالمتعلم يبني فهمهالمعرفة تبنى أولا  
خاص دون تفاعله مع الآخرين بشكل جمعي، ويندر أن ينفرد بفهم 

(Al-Ruwais,2016 حيث ترتبط جذور التلمذة المعرفية بمجموعة .)
  وهي: ،من المفاهيم والنظريات

 :ومنطقة النمو التقريبي النظرية البنائية الاجتماعية

جوهر النظرية البنائية الاجتماعية في تثكيدها على دور يكمن 
ها ( أنّ Zaytoun, 2007) رى الآخر في بناء المعارف لدى الفرد، وي

"عملية اجتماعية يتفاعل الطلاب فيهـا مـع الأشـياء والأحداث، من 
لتي السـابقة مـع الحالية ا معارفهمخلال حواسهم التي تسـاعد عـلى ربـط 

تتضمن المعتقدات، والأفكار، والصـور؛ لأنـه مـن غير الممكـن الفصـل 
  ) .p.41ة المحيطة به" )بـين أفكار الفرد والمكونات الاجتماعي
 :التعلم الموقفي/ التعلم الواقعي

 الموقفي الفكرة الأساسية في التعلم أنّ  ((Morsi, 2010ويرى 
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يطلق عليه بالتلمذة المعرفية؛ حيث يتم تزويد  حدوث ماتكمن في 
في وقت مبكر بقدر كبير من الدعم التعليمي )التسقيل(،  الطلاب

 ،تشافوالاك ،ا بقدر كبير من الحريةم  ويسمح للمتعلمين الأكثر تقد
  .وابتكار حلولهم الخاصة

 التلمذة الصناعية التقليدية: 

التلمذة الصناعية التقليدية إستراتيجيّة أثبتت نجاحها عبر  تعدّ 
 ،من أجل اكتساب المعرفة ونقل المهارة ؛العصور والثقافات المختلفة

 ،بمهمةٍ ما يفية القيامفي التلمذة التقليدية يوضح الخبير للمتدرب كو 
خطوات إجرائية واضحة، يشاهد الخبيرُ المتدربَ بينما يمارس  وفق

 يحرص الخبير علىو ويقدم له الدعم بصورة مستمرة،  ،أجزاء المهمة
ب ماهر ا حتى يصبح المتدر  ،زيادة المسؤوليات وتعقيدها بشكل تدريجي

رتقي دور ر، ويوقادر ا على العمل بشكل مستقل، هنا يتلاشى دور الخبي
 ،يمكن أن يساهم في تعلم أقرانه ، حيثالمتدرب من مبتدئ إلى خبير

وللتلمذة التقليدية أربعة جوانب مهمة، وهي: النمذجة، والتدريب، 
 (.Collins, et al., 1991والسقالات، والتلاشي )

 أبعاد بيئة التعلم وفق إستراتيجيّة التلمذة المعرفية:
التفكير  تنمية مهاراتلهدف تقديم بيئة مثالية جاءت التلمذة المعرفية ب

ديم تعتمد في ذلك على تقهي ليكونوا خبراء، و لدى الطلاب  المختلفة
هذه الأبعاد  (Collins et al, 1991)ويوضح ، أربعة أبعاد لبيئة التعلم

 :في العناصر الآتية
 :أنواع المعارف المطلوبة للوصول للخبرةو : المحتوى: أولًا 

فة: مفاهيم محددة عن الموضوع، والحقائق، والإجراءات مجال المعر  -
 المتعلقة بموضوع الدرس.

بيقها ستراتيجيات الممكن تطستراتيجيات الإرشادية: التقنيات والإالإ -
 بشكل عام لإنجاز المهام.

 )صياغة الأهداف، التخطيط، التقويم، :ستراتيجيات التحكم: وتشملإ -
 المراجعة(.

م: معرفة كيف يتعلم البحث في مجالات ستراتيجيات التعلإمعرفة  -
للحصول على المزيد من المعرفة في موضوعٍ ما، وإعادة بناء  ؛جديدة

 بنيته المعرفية التي يمتلكها.

 :تطوير الخبراتبالكفيلة  ا: الطرائق والأساليبثانيً 

(: وفيها ينفذ المعلمون مهمة، بحيث يستطيع Modellingالنمذجة ) .1
 الملاحظة. الطلبة

 ون المهمة.وهم يؤدّ  الطلبة(: يلاحظ المعلمون Coachingريب )التد .2

(: يوفر المعلمون الدعم لطلابهم؛ لمساعدتهم Scaffoldingالتسقيل ) .3
 في إنجاز المهمة.

عن معارفهم وأفكارهم  الطلبة(: يعبر Articulationالتعبير ) .4
 )يفكرون بصوتٍ عالٍ(.

 أداء الآخرين. أداءهم مع الطلبة(: يقارن Reflectionالتثمل ) .5

إلى طرح  الطلبة(: يدعو المعلمون Explorationالاستكشاف ) .6
 مشكلاتهم وحلها.

 :ا: التسلسل: المفاتيح الأساسية لترتيب أنشطة التعلمثالثً 
المهارات العالمية قبل المحلية، والتركيز على المهمة ككل قبل تنفيذ  -

 أجزائها.

 جي من السهولة إلىزيادة التعقيد للمهام ذات المعنى بشكل تدري -
 الصعوبة.

د على للتثكي ؛زيادة التنوع، ويقصد به التدرب في مواقف متنوعة -
 التطبيق الواسع.

 :التعلم تيئابا: علم الخصائص الاجتماعية برابعً 
 عية.في سياقات العمل الواق الطلبةالتعلم الموقفي/ الواقعي: يتعلم  -

 نجاز المهام ذاتمجتمع الممارسة: التواصل حول الطرق المختلفة لإ -
 المعنى.

لى لأهدافهم الشخصية التي تحثهم ع الطلبةالدوافع الذاتية: تعيين  -
 البحث عن المهارات والحلول.

جنب ا إلى جنب في بيئة عمل تعاونية لتحقيق  الطلبةالتعاون: يعمل  -
 أهدافهم.

( وفق ست (Collins, et al, 1987وتسير التلمذة المعرفية عند 
 خطوات، هي:

(: يحرص المعلم في هذه الخطوة على التفكير Modellingمذجة )الن .1
، ةالطلبوتوضيح المهمة، وتنفيذ خطوات الدرس أمام  ،بصوت عالٍ 

 ويتمثل دور المتعلم في الرصد والمشاهدة والاستماع. 

أثناء محاولتهم إكمال  الطلبة(: يلاحظ المعلم Coachingالتدريب ) .2
تشجيع الفرق للعمل بصورة ومساعدتهم عند الحاجة، و  ،المهام

 خطوة من خطوات الدرس.   تشاركية، إضافة إلى مساعدتهم لإتقان كلّ 

، للطلبة(: يوفر المعلم الدعم Scaffoldingالتسقيل أو السقالات ) .3
 ،وتقديم التلميحات والأجوبة العامة، ويطرح مجموعة من الأسئلة

جابة، وصل للإويطلب الإجابة عنها من قبلهم، ويعِدهم بالمساعدة للت
بدور  يقوم المعلم في هذه المرحلةو ومن ثم  المباشرة بالتطبيق العملي. 

 في الانتقال من المعرفة العامة إلى المعرفة الطلبةالوسيط الذي يساعد 
العلمية، ويوجههم نحو إتقان المهمة، ويعد هذا بمثابة مفتاح لتحفيزهم 

 بمفردهم.  اما ليصلوا إليهما كانو  ،ليكتسبوا مستوى من الأداء والمعرفة

عن طريقة تفكيرهم بشكل  الطلبة(: يعبر Articulationالتعبير ) .4
شفهي أو تحريري، ويستخدمون أي وسيلة للوصول إلى التعبير 

 وحلّ  ،وأبعاد عملية التفكير ،ومعارفهم ،بوضوح عن نتائج تعلمهم
 هذه المرحلة المناقشة والعرض وتبادل المشكلات، ويمكن أن تضمّ 

الكتابة، الأمر الذي يخلق سياقَ تعلمٍ تعاوني يحسن نطاق التفاهم 
ا.   مع 

 :أداءهم مع أداء الآخرين الطلبة(: يقارن Reflectionالتثمل ) .5
 يقومون  الطلبة)المعلمين، والأقران(، وهو أسلوب يقوم على جعل 
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وتحليل أدائهم،  ،بمراجعة جهودهم المبذولة لإكمال مهمة تعليمية
 دائهم بثداء الخبير.ومقارنة أ

لتجربة  الطلبة(: يشجع المعلمُ Explorationالاستكشاف ) .6
 ستراتيجيات وفرضيات مختلفة وملاحظة أثرها. إ

 التفكير الناقد:    
: "تفكير مركب بثنّه (Watson & Glaser, 1994)يعرفه 

ايتضمن  التي تشكل قدرة  ،المهاراتو  من الاتجاهات والمعارف عدد 
ة وجود الأدل عند وقبول التعميمات ،تمييز المشكلاتعلى  المتعلم

والبراهين المنطقية التي تدعمها، ومعرفة مناهج التقصي المنطقي 
والاستدلالي والتجريد والتعميم؛ بهدف تقييم وتفحص تلك الأدلة ومدى 

 (.p.2صحتها" )
 ,Facioneيتسم بالحداثة، ينقل  آخر للتفكير الناقد وفي تعريف

عبـارة عـن "حكم منظم بثنّه  ،(Delphi Reportقرير )عن ت ،((1998
ا؛ يهدف إلى التفسير، والتحليل، والتقييم، والاستنتاج، مع شرح ذاتي  

 ،والطرائقللمسوغات التي تثسس عليها، والأدلة، والتصورات، 
وأنّه  (.p.3والمعايير التي يستند إليها الحكم الذي تم التوصل إليه" )

و مشكلة أو موقف معين، ينبغي أن يتوافر عدد عند معالجة ظاهرة أ
من المعايير والمواصفات في التفكير الناقد؛ وذلك من أجل ضمان 

( هذه المعايير في الآتي: Hassan, 2014يلخص )و جودته، 
، الصحة، الدقة، الربط، العمق، الاتساع، المنطق، الدلالة الوضوح

 والأهمية، والموضوعية.
؛ Abdel Salam,2020 ؛Hassan,2014يشير)و 

Amarna,2015)، هذا النوع من التفكير لكلّ من  أهمية إلى
 للمعلمين والمتعلمين، وذلك في النقاط الآتية:

يساعد المعلمين على خلق بيئة تعليمية، وإنتاج أنشطة صفية  -
ستراتيجيات قائمة على الحوار والمناقشة بينهم إ، واعتماد تهلتنمي

 . طلبتهموبين 

ة الخاملة إلى نشاط عقلي يؤدي إلى إتقان المحتوى يحوّل المعرف -
 .منهجية في دراسة العديد من المواد الطلبةالمعرفي، كما يكسب 

 .بقدراتهم وإمكاناتهم همووعي الطلبةيزيد من فهم  -

يحسن قدرة المرء على التفسير، والاستدلال، والحكم على  -
 .الموضوعات المطروحة

 ارزدور المعلم بأن  ،والتربوية من المسلم به في الأوساط العلمية -
مكن على النشاط والتفكير، وي الطلبة، وتحفيز تنمية مهاراتهفي 

 ،من خلال نمذجة الأدوار المنوطة به هذه المهارات؛تنمية  للمعلم
ير ، وهذا من شثنه تسهيل عملية تنمية التفكللطلبةوإدراك دوره كقدوة 

 ية،للعملية التعليممخطط  :أنّ المعلمالناقد لديهم، ومن هذه الأدوار 
در  مص، و محافظ على التواصل، و مبادر، و مشكل للمناخ الصفيو 

  للطلبة. ةقدو ، و دور السابر ، ومتخذللمعرفة

 العلاقة بين تعليم النحو والتفكير الناقد:

بُني علم النحو في بدايته على استقراء الكلام الفصيح للوصول 
قواعده وتعدد مدارسه تحوّل إلى إلى الحكم أو القاعدة، وبعد اكتمال 

الاستنباط والقياس عند تناول الأمثلة المطروحة، مع التثكيد على تقويم 
 ذهه كلّ و الحجج والبراهين التي أدت للخلوص إلى تلك القواعد، 

 العمليات عقلية وأنشطة فكرية.
في كتابه "التطور الإبستمولوجي  (Karim, 2010)ما أورده  ولعلّ 

ضت عر عندما عن طريقة تفكير الخليل بن أحمد  ،ي"للخطاب اللسان
؛ ليؤكد الارتباطات المشتركة بين النحو إحدى مسائل النحو عليه

أطرق يفكر " فإنّه والتفكير الناقد، فعندما عرضت مسثلة ما على الخليل
وأطال حتى انصرف الرجل، فعاتبه أصحابه، فقال: ما كنتم قائلين في 

يزل يغوص حتى انقطعنا وجلسنا نفكر، فقال:  كذا، قلنا: كذا وكذا، فلم
المجيب يفكر في الجواب، وقبيح أن يفكر بعده، وقال: ما أجيب  إنّ 

ذا وه  ،فيه من الاعتراضات والمؤاخذات" بجواب حتى أعرف ما عليّ 
دليل على أن الخليل لم يكتفِ بالملاحظة، والاستقراء، والقياس، 

ال وثيق هناك اتصفة الافتراض. والتعليل، بل انتقل إلى ابتكار عملي
له،  لا يمكن فصبين النحو والتفكير الناقد، فهما متداخلان تداخلا  

فالنحو يتطلب عمليات عقلية كالتصنيف والتمييز والتجريد في معالجة 
احب ا مع هذه العمليات التي تصقضاياه، والتفكير الناقد ينمو إجرائي  

 حلّ ام هذه العمليات في القيام بقضايا النحو، إذ يقوم المتعلم باستخد
 مشكلة أو قضية.

التفكير النحوي تفكير ناقد، بما يتاح للمتعلم من معالجة المعلومات، ف
ية أو قض وتقديم الافتراضات في أثناء المحاولات غير الموفقة لحلّ 

 (.Amarna,2015؛ (Abu Al Adas, 2011 مسثلة نحوية

 البحوث والدراسات السابقة:
إلى الكشف عن أثر  : سعت(Al-Shoubaki, 2015)دراسة  -

يميائية في تنمية المفاهيم الك ،التلمذة المعرفية إستراتيجيّةتوظيف 
الاستطلاع العلمي في العلوم لدى طالبات الصف الثامن  وحبّ 

التجريبي ذي التصميم شبه تم استخدام المنهج و الأساسي بغزة. 
على  نثم توزيعه ،طالبة  ( 88وتمثلت عينة البحث في ) التجريبي،

( طالبة، ومجموعة ضابطة 44) عددهاتجريبية مجموعة مجموعتين: 
. واستخدمت الدراسة اختبار التحصيل، ومقياس طالبة (44)عددها 

. منهج التجريبيلل الجمع البيانات، وفق  وذلك  الاستطلاع؛ حبّ 
ابية بين المتوسطات الحس اإحصائي   دالةوأظهرت النتائج وجود فروق 

رجات طالبات المجموعتين: التجريبية والضابطة، في اختبار لد
الاستطلاع، لصالح طالبات المجموعة  التحصيل، ومقياس حبّ 

 التجريبية في التطبيق البعدي.
 التعرفهدفت  (:Al-Zahrani, & Abu Rahma, 2019)دراسة  -

في  ،برنامج تعليمي قائم على التلمذة المعرفية استخدام إلى فاعلية
 طلابالمشكلات لدى  المفاهيم النحوية والقدرة على حلّ تنمية 

ي ذي التجريباستخدام المنهج  تمّ و  .في الطائف المرحلة الابتدائية
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 وزِّعواا، ( طالب  57وتمثلت عينة البحث في ) التصميم شبه التجريبي،
ا، ( طالب  29) بشكل عشوائي على مجموعتين: ضابطة تضمّ 

استخدم اختبار المفاهيم النحوية،  تمّ د وقا. ( طالب  28) وتجريبية تضمّ 
نهج لمل الجمع البيانات، وفق   المشكلات؛ ومقياس القدرة على حلّ 

ين ب اإحصائي   فروق دالةالتجريبي. وقد أظهرت النتائج وجود 
متوسطات درجات الطلاب في المجموعتين: التجريبية والضابطة، 

 لصالح المجموعة التجريبية. 
 استخدام أثرالتعرف إلى  (: هدفت(Kazem, 2019دراسة  -

ى اكتساب المفاهيم النحوية لدعلى  ،التلمذة المعرفية إستراتيجيّة
بي ذي التجرياستخدام المنهج  تمّ و متوسط. الطالبات الصف الثاني 
بمدينة  ( طالبة62تمثلت عينة البحث في )و  التصميم شبه التجريبي،

 كلّ  مّ وتجريبية، تضعلى مجموعتين: ضابطة  وزِّعت، الكرخ بالعراق
( طالبة. واستخدم الاختبار التحصيلي القبلي والبعدي؛ 31مجموعة )

ين ب دالة إحصائي الجمع البيانات. وقد أظهرت النتائج وجود فروق 
متوسطات درجات الطالبات في المجموعتين: التجريبية والضابطة، 
لصالح المجموعة التجريبية. واتضح الأثر الإيجابي لاستخدام 

 مفاهيم النحوية. لل الطالبات في زيادة اكتساب الإستراتيجيّة
فاعلية  الكشف عنهدفت (: Al-Mutairi, 2020دراسة ) -

 التفكيرمهارات و  ،التلمذة المعرفية في تنمية الفهم القرائي إستراتيجيّة
 تمّ و  ،الكويتالتثملي لدى عينة من طلبة المرحلة المتوسطة بدولة 

نة بي ذي التصميم شبه التجريبي، وتكونت عيالتجرياستخدام المنهج 
، طُبّق عليهم اختبار تحصيلي واختبار اطالب  ( 80الدراسة من )
ية بين حصائإدلالة  يوأظهرت النتائج وجود فرق ذ تفكيريّ تثملي.

 ، وقدمليالتث والتفكيرفي متغير الفهم القرائي  ،مجموعتي البحث
 .ينالمجموعة التجريبية في الاختبار  تتفوق

لكشف عن دور معلمات اللغة (: هدفت ا(Al-Rabi',2021دراسة  -
التلمذة  باستخدام إستراتيجيّة ،العربية في تنمية الاستطلاع المعرفي

المعرفية لدى طالبات المرحلة الثانوية في منطقة الجوف؛ من خلال 
دام استخ تمّ و ووجهة نظر الطالبات.  ،وجهة نظر المعلمات أنفسهن

وكانت الاستبانة هي أداة الدراسة. وقد طُبقت على المنهج الوصفي. 
( طالبة  بالمرحلة الثانوية. 327( معلمة، و)278عينة قوامها )

استجابة المعلمات على مستوى عموم الأداة  وأظهرت النتائج أنّ 
تجابة ا اسا(، أمّ حصلت على متوسط كلي بتقدير ممارسة )كبيرة جد  

 وسطة(. بتقدير ممارسة )متفكانت الطالبات 
التعرف إلى أثر استخدام  (: هدفتAl-Qahtani, 2021) دراسة -

على  ،إستراتيجيّة التلمذة المعرفية في تدريس الدراسات الاجتماعية
تنمية المفاهيم والتفكير البصري لدى طالبات الصف الأول الثانوي. 

تمثلت و  التجريبي ذي التصميم شبه التجريبي،استخدام المنهج  تمّ و 
من  ( طالبة  من طالبات الصف الأول الثانوي 50حث في )عينة الب

ة تجريبيمجموعة تقسيمها على مجموعتين:  ، تمّ منطقة الرياض

( طالبة. واستخدمت الدراسة 25منهما ) ضابطة، قوام كلٍّ مجموعة و 
ا؛ وذلك لجمع بعدي  ا و واختبار ا للتفكير البصري قبلي   ،اختبار ا للمفاهيم

ود نتائج البحث وج أظهرتج التجريبي. وقد البيانات، وفق المنه
فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية 
والمجموعة الضابطة، في التطبيق البعدي لاختبار المفاهيم واختبار 

 التفكير البصري، لصالح المجموعة التجريبية. 
 يفاعلية برنامج تدريب عن الكشف : هدفت(Saad, 2022)دراسة  -

ليا في تنمية مهارات التفكير الع ،نموذج التلمذة المعرفيةأقائم على 
ذي  التجريبياستخدام المنهج  تمّ و  المرحلة الابتدائية. طلابلدى 

( طالب ا وطالبة، 70) وبلغت عينة الدراسة التصميم شبه التجريبي،
مجموعة و  مجموعة تجريبيةتوزيعهم بالتساوي على مجموعتين:  تمّ 

استخدام اختبار مهارات التفكير العليا؛ وذلك لجمع  وتمّ تجريبية. 
ين ب احصائي ا دالةالمعلومات، وكان من أبرز النتائج وجود فروق 

 في القياسين: القبلي، درجات الطلاب في المجموعتين اتمتوسط
 والبعدي، لصالح القياس البعدي. 

 التعقيب على البحوث والدراسات السابقة:
 : ما يثتي يتضحث والدراسات السابقة، بعد استعراض البحو 

 أوجه الشبه:
 اتفقت البحوث والدراسات السابقة مع البحث الحالي فيما يثتي:

  تناولُ التحصيلِ في مادة النحو في المرحلة الثانوية كثحد متغيرات
 .البحث

   كثحد متغيرات البحث. التفكيرتناول 

  كلٍ من:تناول التلمذة المعرفية كمتغير مستقل في دراسة( Al-

Shoubaki, 2015؛Al-Rabi',2021 ؛Al-Qahtani, 2021 
  .Saad, 2022)؛

  ٍّن: م تناول التلمذة المعرفية إلى جانب التحصيل في دراسة كل
(Al-Shoubaki, 2015 ؛Kazem,2019,.) 

 ذي التصميم شبه التجريبي استخدام المنهج التجريبي.  

 م سابقة في تصمياتفق البحث الحالي مع البحوث والدراسات ال
 المنهج شبه التجريبي لمجموعتين مستقلتين، تجريبية وضابطة.

 اختيار عينة البحث من المرحلة الثانوية.  

 :أوجه الاختلاف

 عن البحوث والدراسات السابقة في تصميم الدراسة الحاليّةاختلفت 
الأدوات التي استخدمت لجمع البيانات الخاصة بالبحث؛ وذلك تبع ا 

التي سعى إلى تحقيقها، حيث استخدم البحث الأدوات الآتية: للأهداف 
اختبار التحصيل، اختبار مهارات التفكير الناقد، بينما اعتمدت 
الدراسات والبحوث السابقة على: اختبارات تحصيل خاصة بالمفاهيم 
والمهارات النحوية، أو اختبارات مقننة للتفكير الناقد، أو بطاقة 

 نة.الملاحظة، أو الاستبا
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 .إجراءات الدراسة
 منهج الدراسة:

 ،جريبيالتصميم شبه الت ذيعلى المنهج التجريبي ت الدراسة اعتمد
القائم على القياس القبلي والبعدي لمجموعتين إحداهما ضابطة 

 .والأخرى تجريبية؛ وذلك نظر ا لطبيعة البحث وتحقيق ا لأهدافه

 الدراسة.متغيرات 
لتلمذة التدريس ولها فئتان: الاعتيادية، و وهو طريقة االمتغير المستقل: 

 المعرفية.
 : التحصيل الدراسي، مهارات التفكير الناقد.المتغيرات التابعة

 :الدراسة أفراد
اقتصر البحث على عينة عشوائية من طالبات الصف الأول 
الثانوي في ثانوية ترقش للبنات بإدارة تعليم محايل عسير، بلغ عدد 

لى ع وزعت تمّ اختيارها بالطريقة العشوائية، ،( طالبة  74أفرادها )
( طالبة، والأخرى ضابطة 37مجموعتين: إحداهما تجريبية قوامها )

الاعتماد على نظام نور في توزيع الطالبات  ( طالبة، وتمّ 37قوامها )
بطريقة عشوائية في الفصول؛ حيث يتم توزيع الطالبات في النظام عن 

م وتصدر القوائم. ثم  ت ،ي الفصول(طريق خيار )توزيع الطالبات ف
  .اختيار فصلين من أصل أربعة فصول عن طريق القرعة

 ضبط خصائص عينة البحث:
المجموعتين: التجريبية والضابطة، في كلٍّ من  من تكافؤ للتثكد

المتغيرات، باستثناء المتغير المستقل الذي يهدف البحث إلى جميع 
كن ضبط بعض المتغيرات التي يمالكشف عن أثره؛ تم القيام بعملية 

م ضبطها ت والتي ،ا لتكافؤ المجموعتينأن تؤثر على النتائج؛ ضمان  
 :وذلك وفق الآتي لمنع تدخلها في نتائج التجربة

لعمر امن خلال ضبط:  :التحقق من التكافؤ في المتغيرات الوسيطة -أ
، مستوى التحصيل: )متقارب(، (طالبات)الجنس : ،الزمني للطالبات

 5حتوى الدراسي: )نفس الدروس والمحتوى(، زمن التطبيق: )الم
 حصص أسبوعي ا(.

 :المتغيرين التابعينالتحقق من التكافؤ في  -ب

المجموعتين في الاختبار التحصيلي كلا التحقق من تكافؤ  .1
لمجموعتين، ا على اتطبيق الاختبار التحصيلي قبلي   تمّ القبلي: 

ر )ت( لمجموعتين تحليل البيانات باستخدام اختبا وتمّ 
 :يظهر النتائج التي تم التوصل إليها (1الجدول )و مستقلتين. 

 ( قيم اختبار )ت( لدلالة الفرق بين مجموعتي الدراسة في القياس القبلي في التطبيق القبلي لاختبار التحصيل1الجدول )

 مستوى الدلالة قيمة )ت( الانحراف المعياري  المتوسط العدد المجموعة المستوى 

 التذكر
 1.81 4.89 37 تجريبية

0.56 
0.57  

 1.91 4.64 37 ضابطة غير دالة

 الفهم
 1.69 4.59 37 تجريبية

0.40 
0.69  

 1.83 4.43 37 ضابطة غير دالة

 التطبيق
 2.73 6.62 37 تجريبية

0.17 
0.86  

 2.66 6.72 37 ضابطة غير دالة

 التحليل
 1.71 2.41 37 تجريبية

1.09 
0.28  

 1.48 2.81 37 ضابطة غير دالة

 التركيب
 1.30 3.27 37 تجريبية

1.26 
0.21 

 1.45 2.86 37 ضابطة غير دالة

 التقويم
 1.32 2.27 37 تجريبية

0.72 
0.48 

 1.26 2.48 37 ضابطة غير دالة

الدرجة الكلية 
 للاختبار

 8.13 24.05 37 تجريبية
0.04 

0.96 
 8.05 23.97 37 ضابطة غير دالة

قيمة اختبار )ت( للفروق بين المجموعتين  ( أنّ 1من الجدول ) يلاحظ
جاءت غير دالة لجميع المستويات والدرجة الكلية؛  ،في القياس القبلي

تان هما متجانسنّ أأي  ن،فروق بين المجموعتي وجود وهذا يدلّ على عدم
 في التحصيل قبلي ا.

 ن خلالمر التفكير الناقد: التحقق من تكافؤ المجموعتين في اختبا .2
تحليل  تمو ا على المجموعتين، تطبيق اختبار التفكير الناقد قبلي  

 (2جدول )الو البيانات باستخدام اختبار )ت( لمجموعتين مستقلتين. 
 يظهر النتائج التي تم التوصل إليها.

 لي لاختبار التفكير الناقد ( قيم اختبار )ت( لدلالة الفرق بين مجموعتي البحث في القياس القب2الجدول )
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 مستوى الدلالة قيمة )ت( الانحراف المعياري  المتوسط العدد المجموعة البُعد

 التنبؤ بالافتراضات
 3.10 6.31 37 ضابطة

0.47 
0.64 

 3.11 5.97 37 تجريبية غير دالة

 التفسير
 3.51 7.27 37 ضابطة

0.20 
0.84 

 2.79 7.12 37 تجريبية غير دالة

 ستنتاجالا
 3.60 4.93 37 ضابطة

1.34 
0.18 

 4.25 6.16 37 تجريبية غير دالة

 الاستنباط
 3.39 5.65 37 ضابطة

0.22 
0.82 

 3.43 5.82 37 تجريبية غير دالة

 تقويم الحجج
 3.38 6.03 37 ضابطة

0.07 
0.94 

 3.23 6.08 37 تجريبية غير دالة

 الدرجة الكلية للاختبار
 14.65 30.19 37 ضابطة

0.30 
0.77 

 13.18 31.16 37 تجريبية غير دالة

 قيمة اختبار )ت( للفروق بين المجموعتين ( أنّ 2يلاحظ من الجدول )
اد جاءت غير دالة لجميع الأبع ،في القياس القبلي للتفكير الناقد

 ،فروق بين المجموعتين وهذا يدل على عدم وجودوالدرجة الكلية؛ 
 تان في التفكير الناقد.هما متجانسنّ أأي 

 مواد البحث:
 من أجل تحقيق أهداف البحث؛ تم إعداد المواد الآتية:

( 1من مقرر الكفايات النحوية ) النحودليل المعلمة لتدريس  :أولًا 
عداده التلمذة المعرفية، تم إ لإستراتيجيّة اللصف الأول الثانوي وفقً 
 وفق الإجراءات الآتية:

يهدف الدليل، من خلال ما يقدمه  لدليل:تحديد الهدف من بناء ا .1
وإرشادات  ،ستراتيجياتإو  ،ومهام ،وأنشطة ،ومحتوى  ،من أهداف

 .تدريسية مبنية في ضوء التلمذة المعرفية

ع الاطلا بعدبناء دليل المعلمة  تمّ  تحديد مصادر بناء الدليل: .2
  .على البحوث والدراسات السابقة ذات العلاقة

بناء دليل المعلمة بحيث  تمّ  لأولية:بناء الدليل في صورته ا .3
من ما ، وقد تضستراتيجيّةأثناء تطبيق الإ للمعلمة ايكون مساند  

يثتي: مصطلحات مهمة، فكرة عامة حول إستراتيجيّة التلمذة 
امة الأهداف الع ،التصور التخطيطي لخطوات التدريس، المعرفية

قنيات ، التالتدريسية المساندة الأساليب لوحدة الكفاية النحوية،
وحدة الجدول الزمني لتدريس  ،المستخدمة في تدريس الوحدة

ليل تح ،أساليب التقويم، وفق كتاب الطالب الكفاية النحوية،
تخطيط تنفيذ الدرس وفق إجراءات  وحدة الكفاية النحوية،محتوى 

 ونماذج التقويم الذاتي ونماذج الخبرة. ،التلمذة المعرفية

على  الدليلعرض  تمّ  ليل:الد محتوى  صدقمن  للتحقق .4
المناهج وطرق  تخصصات مجموعة من المحكمين في

)العامة، واللغة العربية(، ومشرفي ومشرفات ومعلمي  :التدريس
ومعلمات اللغة العربية بالمرحلة الثانوية؛ وذلك لإبداء آرائهم 

وضوح أهداف الدليل وإمكانية تحققها، مراعاة الدليل : حول
رفية وأسسها، تقديم الدليل خطوات وإجراءات لمبادئ التلمذة المع

الأهداف والمحتوى  مناسبةمدى و  ،تدريس واضحة ومحددة
وبناء المعرفة في السياق الاجتماعي،  .ستراتيجيات المساندةوالإ

سلامة صياغة الأهداف السلوكية وملاءمتها وإمكانية قياسها، و 
ية ملاءمة أسئلة التقويم لقياس الأهداف، والصحة العلمو 

ة، إجراء التعديلات اللازم واللغوية. وبناء  على آراء المحكمين تمّ 
 وأصبح الدليل في صورته النهائية. 

 :الدراسةأدوات 
: اختبار التحصيل في )الكفاية النحوية( من كتا  الكفايات أولًا 

 ( للصف الأول الثانوي:1اللغوية )
يها في عل تم  إعداد الاختبار التحصيلي وفق الإجراءات المتفق

أدبيات البحث التربوي في القياس والتقويم؛ بحيث يمكن الاطمئنان 
 إلى صدق نتائجه وصلاحيته للدراسة؛ وهي:

 إلى مستوى  التعرفهدف الاختبار تحديد الهدف من الاختبار:  .1
التحصيل في النحو قبل تطبيق التدريس بإستراتيجيّة التلمذة 

 .وبعدها المعرفية

 تمت عملية التحليللكفاية النحوية(: تحليل محتوى وحدة )ا .2
تحديد مكونات المحتوى من مفاهيم، وحقائق، وتعميمات،  بهدف
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ذة التلم إستراتيجيّةغة الدروس وفق اإعادة صيبهدف ؛ ومبادئ
 . المعرفية، وتسهيل عملية صياغة الأهداف السلوكية

 إعداد جدول المواصفات للاختبار: .3

 ،حتوى الوحدة )الموضوعات(هو جدول له بعدان، يمثل أحدهما م
ويمثل الآخر مخرجات التعلم )الأهداف( المرتبطة بهذا المحتوى. 

حديد ت ولإعداد جدول المواصفات لاختبار التحصيل في النحو؛ تم
تحديد العدد الكلي  ا.حصص أسبوعي   (5)عدد حصص المادة: 

 ملحصص وحدة )الكفاية النحوية(: وفق ما تم إقراره من وزارة التعلي
الاستعانة بالأهداف التعليمية و  ( أسابيع دراسية.3( حصة على )15)

ياغة صثمّ  وفق ما ورد في كتاب الطالبة. لوحدة الكفاية النحوية،
الأهداف الإجرائية السلوكية وفق تصنيف بلوم، ويشمل ستة 
مستويات، وهي: )التذكر، والفهم، والتطبيق، والتحليل، التركيب، 

تحديد الأهداف ، و ( هدف ا50إجمالي الأهداف ) حيث بلغ ؛والتقويم(
داف بعد صياغة الأه مستوى معرفي، وتحديد وزنها النسبي في كلّ 

الإجرائية في المستويات المعرفية الدنيا والعليا، وتحديد عدد الأهداف 
، اتصميم جدول المواصفات وفق ما تم تحديده مسبق  و  ،مستوى  في كلّ 

( مواصفات اختبار التحصيل للكفاية النحوية، 3ويوضح الجدول )
 وعدد فقراته:

 ( جدول مواصفات اختبار التحصيل للكفاية النحوية3الجدول )

المحتوى 
 

 مستـويـات الأهـداف السلوكية
عدد فقرات 

الاختبار والنسبة 
 المئوية

 التقويم التركيب التحليل التطبيق الفهم التذكر

عدد الفقرات
النسبة المئوية 

 

عدد الفقرات
النسبة المئوية 

 

عدد الفقرات
النسبة المئوية 

 

عدد لفقرات
النسبة المئوية 

 

عدد الفقرات
النسبة المئوية 

 

عدد الفقرات
النسبة المئوية 

عدد الفقرات  
النسبة المئوية 
 

 %40 20 %4 2 %6 3 %6 3 %12 6 %6 3 %6 3 الابتداء ونواسخه

 %40 20 %4 2 %6 3 %6 3 %12 6 %6 3 %6 3 الفعل المضارع

 %20 10 %2 1 0 0 %4 2 %6 3 %4 2 %4 2 الفاعل ونائبه

 %100 50 %10 5 %12 6 %16 8 %30 15 %16 8 %16 8 المجموع

بعد إعداد جدول  في صورته الأولية: اختبار التحصيلإعداد 
ختيار الاوفق أنموذج  وصياغة فقراته المواصفات، تم إعداد الاختبار

سؤال أربعة بدائل؛ واحد من  ، لكلّ ( سؤالا  50ن من )من متعدد، مكو 
 هذا النوع من الأسئلة يتميزو هذه البدائل يمثل الاختيار الصحيح. 

بمعدلات صدق وثبات عالية، ويخلو من ذاتية التصحيح، بالإضافة 
خرى وقدرات أ ،وقدرته على قياس التحصيل ،إلى سهولة التصحيح

 . المشكلات إدراك العلاقات وحلّ و  ،متنوعة كالقدرة على الاستنتاج
تضمن الاختبار صفحةَ تعليماتٍ مكونة  صياغة تعليمات الاختبار: 

  : البيانات الأولية، والتعليمات العامة للاختبار.من جزأين

 هتمّ عرضمن صدق الاختبار  وللتحقق: )الظاهري( صدق الاختبار
 :يسالمناهج وطرق التدر  تخصصات على مجموعة من المحكمين في

)العامة، واللغة العربية(، ومشرفي ومشرفات ومعلمي ومعلمات اللغة 
العربية؛ وذلك لإبداء آرائهم حول مناسبة السؤال للتحقق من مستويات 

 مناسبة السؤال لطالبات الصفو سلامة الصياغة اللغوية، و التحصيل، 
قد و  ،الأول الثانوي، بالإضافة إلى اقتراح إضافة أو تعديل أو حذف

  تم الأخذ بها. رح المحكمون مجموعة من التعديلاتاقت

لى عينة ع اختبار التحصيلتمّ تطبيق  التجربة الاستطلاعية للاختبار:
( طالبة  من طالبات الصف الأول الثانوي، 33مكونة من ) ،استطلاعية

، وذلك لحساب المؤشرات السيكومترية للاختبار الدراسةمن خارج عينة 
 :المتمثلة فيما يثتي

والتمييز لأسئلة الاختبار  ،والصعوبة ،حسا  معاملات السهولة
 التحصيلي:

ن ه: النسبة المئوية للطلبة الذين أجابوا عيُعرِّف معامل السهولة بثنّ 
 ,Abu Lebdehالسؤال إجابة صحيحة، ويُحسَب بالمعادلة الآتية 

2008)) : 

 

 السهولة  معامل

 =
عدد الطالبات  اللاتي أجبن  إجابة صحيحة على الفقرة

عدد من حاولن  الإجابة عنه من المفحوصات
   ×100٪ 

وا ه: النسبة المئوية للطلبة الذين أجابأما معامل الصعوبة فيعرفه بثنّ 
 ,Abu Lebdeh) عن السؤال إجابة خاطئة، ويُحسب بالمعادلة الآتية

2008) 
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 معامل الصعوبة 

عدد الطالبات  اللاتي  أجبن إجابة خاطئة على الفقرة= 
عدد من  حاولن الإجابة عنه من المفحوصات

  ×100٪ 

: يحدد معامل التمييز مدى حسا  معامل التمييز لمفردات الاختبار
 ،في التمييز بين الطالبة ذات المستوى المرتفع ،فاعلية سؤالٍ ما

والطالبة ذات المستوى المنخفض، بالقدر نفسه الذي يفرق بينهما 
نهائية بصورة عامة. ولحساب معامل التمييز الاختبار في الدرجة ال

 :(Abu Lebdeh,2008الاختبار وفق المعادلة الآتية )لمفردات 
 معامل التمييز=

 ٪100×   عدد الإجابات الصحيحة في المجموعة العليا + عدد الإجابات الصحيحة في المجموعة الدنيا
 عدد الطالبات في إحدى المجموعتين

 ت الصعوبة، والسهولة، والتمييز للاختبار التحصيلي( قيم معاملا4الجدول )

 م
معامل 
 الصعوبة

 معامل السهولة
معامل 
 م التمييز

معامل 
 الصعوبة

معامل 
 السهولة

معامل 
 م التمييز

معامل 
 الصعوبة

معامل 
 السهولة

معامل 
 التمييز

1 0.30 0.70 0.45 18 0.36 0.64 0.47 35 0.76 0.24 0.42 

2 0.20 0.80 0.40 19 0.33 0.67 0.46 36 0.39 0.61 0.48 

3 0.42 0.58 0.48 20 0.58 0.42 0.48 37 0.52 0.48 0.50 

4 0.54 0.46 0.50 21 0.52 0.48 0.50 38 0.46 0.54 0.50 

5 0.61 0.39 0.48 22 0.46 0.54 0.50 39 0.46 0.54 0.50 

6 0.30 0.70 0.45 23 0.64 0.36 0.47 40 0.49 0.51 0.50 

7 0.64 0.36 0.47 24 0.65 0.35 0.47 41 0.76 0.24 0.42 

8 0.46 0.54 0.50 25 0.55 0.45 0.50 42 0.73 0.27 0.44 

9 0.64 0.36 0.47 26 0.30 0.70 0.45 43 0.61 0.39 0.48 

10 0.49 0.51 0.50 27 0.46 0.54 0.50 44 0.64 0.36 0.47 

11 0.58 0.42 0.48 28 0.61 0.39 0.48 45 0.39 0.61 0.48 

12 0.67 0.33 0.46 29 0.61 0.39 0.48 46 0.67 0.33 0.46 

13 0.58 0.42 0.48 30 0.79 0.21 0.41 47 0.49 0.51 0.50 

14 0.36 0.64 0.47 31 0.70 0.30 0.45 48 0.55 0.45 0.50 

15 0.80 0.20 0.40 32 0.58 0.42 0.48 49 0.67 0.33 0.47 

16 0.61 0.39 0.48 33 0.49 0.51 0.50 50 0.48 0.52 0.50 

17 0.42 0.58 0.48 34 0.24 0.76 0.42 - - - 0.42 

 0.05& * القيمة دالة عند  0.01** القيمة دالة عند 
قيم معاملات الارتباط بين درجة المفردة  ( أنّ 5من الجدول ) يلاحظ

(، وجميعها قيم دالة 0.72-0.35تتراوح بين ) ،والدرجة الكلية للمستوى 
المفردات تقيس ما يقيسه  (؛ مما يعني أنّ 0.05&  0.01مستوى ) عند

 .المستوى، وهو مؤشر على الصدق
 

 والدرجة الكلية للاختبار التحصيلي ،( قيم معاملات الارتباط بين الدرجة الكلية للمستوى 6جدول )ال

 مستوى الدلالة معامل الارتباط المستوى  م
 0.01 0.83 التذكر 1
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 0.01 0.72 الفهم 2
 0.01 0.87 التطبيق 3
 0.01 0.81 التحليل 4
 0.01 0.75 التركيب 5
 0.01 0.77 التقويم 6

قيم معاملات الارتباط بين الدرجة الكلية  ( أنّ 6من الجدول ) يلاحظ
(، وكلها 0.87-0.75والدرجة الكلية للاختبار تتراوح بين ) ،للمستوى 

لمستويات تقيس ما يقيسه ا (؛ مما يعني أنّ 0.01قيم دالة عند مستوى )
 .(Odeh, 2002) الاختبار، وهو مؤشر على الصدق

 حسا  ثبات الاختبار: -أ
تم التحقق من ثبات الاختبار بطريقة ألفا كرونباخ للمستويات 

 ،  (:7في الجدول ) كما هو موضحوالاختبار كاملا 

 كاملًا(( قيم معاملات ثبات الاختبار التحصيلي )المستويات والاختبار 7الجدول )

 معامل الثبات المستوى  م
 0.66 التذكر 1
 0.67 الفهم 2
 0.70 التطبيق 3
 0.66 التحليل 4
 0.69 التركيب 5
 0.67 التقويم 6

 0.79 الاختبار كاملا
قيم معاملات الثبات للاختبار تراوحت  ( أنّ 7يلاحظ من الجدول )

 ختبار كاملا  (، كما بلغت قيمة الثبات للا0.70-0.66للمستويات بين )
 ,Odeh)ا وفق ا لما ذكره (، وهي قيم ثبات مقبولة إحصائي  0.79)

 ؛ مما يشير إلى تمتع الاختبار بدرجة مقبولة من الثبات.(2002
 الصدق الذاتي للاختبار: -ب

التحقق من الصدق الذاتي للاختبار بحساب الجذر التربيعي  تمّ 
 هوفق ما يوضح ،لمعامل الثبات، وذلك للمستويات والاختبار كاملا  

 (: 8الجدول )

والاختبار التحصيلي  ،( قيم معاملات الصدق الذاتي للمستويات8جدول )ال
 كاملًا 

 معامل الصدق الذاتي المستوى  م
 0.81 التذكر 1
 0.82 الفهم 2
 0.84 التطبيق 3
 0.81 التحليل 4
 0.83 التركيب 5
 0.82 التقويم 6

 0.89 الاختبار كاملا  
 

قيم معاملات الصدق الذاتي للمستويات  ( أنّ 8ن الجدول )يلاحظ م
(، وهي تشير إلى صدق 0.89- 0.81 تتراوح بين )والاختبار كاملا  

 (.,et. al, 2002)  Abu Huwaijا لما ذكرها وفق  الاختبار ذاتي  

 )الكفاية النحوية( من كتا وحدة ثانيًا/ اختبار التفكير الناقد في 
 للصف الأول ثانوي:( 1الكفايات اللغوية )

  تحديد الهدف من الاختبار: يهدف الاختبار إلى قياس مدى اكتساب
 مهارات التفكير الناقد المحددة، وهي:لطالبات الصف الأول الثانوي 

التنبؤ بالافتراضات، والتفسير، والاستنتاج، والاستنباط، وتقويم 
 الحجج. 

  ّالاطلاع على بناء الاختبار من خلال  مصادر بناء الاختبار: تم
  ذات العلاقة.البحوث والدراسات السابقة 

 صياغة الأهداف الإجرائية السلوكية للمحتوى وفق تصنيف بلوم.  

 تحديد عدد حصص المادة . 

  ة صياغة أهداف سلوكية لتكون نقط المستهدفة، ثمّ  المهاراتتحديد
 .لإعداد الاختبارانطلاق 

 ا، ويوضحبق  تصميم جدول المواصفات وفق ما تم تحديده مس 
 .الاختبار( مواصفات 9الجدول )

 

 

 ( جدول المواصفات لاختبار مهارات التفكير الناقد في وحدة )الكفاية النحوية(9الجدول )

المحتوى 
 مهارات التفكير الناقد 

 تقويم الحجج الاستنباط الاستنتاج التفسير التنبؤ بالافتراضات
عدد فقرات الاختبار 
 ونسبتها المئوية



 https://doi.org/10.12816/0062087                                                                                          لثالث، أ العدد ا-ونالمجلد الرابع و العشر-مجلة الزرقاء للبحوث والدراسات الإنسانية

928 

عد
د الفقرات
النسبة المئوية 
 

عدد الفقرات
النسبة المئوية 
 

عدد لفقرات
النسبة المئوية 
 

عدد الفقرات
النسبة المئوية 
 

عدد الفقرات
النسبة المئوية 
 

العدد
النسبة 
 

الابتداء 
 ونواسخه

3 10% 1 3% 3 10% 2 7% 3 10% 12 40% 

الفعل 
 المضارع

2 7% 3 10% 2 7% 3 10% 2 6% 12 40% 

 %20 6 %4 1 %3 1 %3 1 %7 2 %3 1 هنائبالفاعل و 
 %100 30 %20 6 %20 6 %20 6 %20 6 %20 6 المجموع

 :الصورة الأولية للاختبارإعداد 
  ،تم تحديد مهارات التفكير الناقد، وهي: التنبؤ بالافتراضات

 والتفسير، والاستنتاج، والاستنباط، وتقويم الحجج.

  ّالمهارات، من خلال  مهارة من صياغة الأسئلة الخاصة بكل
 ، وطريقةذات العلاقة الاطلاع على البحوث والدراسات السابقة

 تصحيحها.

 ( أجزاء مستقلة، 5صياغة مفردات الاختبار، يتضمن الاختبار )
جزء أسئلة لقياس مهارة واحدة من مهارات التفكير  كلّ  ويحتوي 

 ى موزعة بشكل متساوٍ عل( سؤالا  30وقد تضمن الاختبار ) .الناقد
  .مهارات التفكير الناقد

  صياغة تعليمات الاختبار: تضمن الاختبار صفحة تعليمات
 .التعليمات العامةو البيانات الأولية:  مكونة من جزأين،

: تمّ التحقق من صدق الاختبار ) الصدق الظاهري(صدق الاختبار
بعرضه على مجموعة من المحكمين المتخصصين في المناهج وطرق 

مة، واللغة العربية(، ومشرفي ومشرفات ومعلمي العا)التدريس: 
 ومعلمات اللغة العربية بالمرحلة الثانوية؛ وذلك لإبداء آرائهم حول

سلامة الصياغة مستويات التحصيل، مناسبة السؤال للتحقق من 

مناسبة السؤال لطالبات الصف الأول الثانوي، بالإضافة إلى ، اللغوية
ه بعرض ذلكالتحقق من  تمّ وقد : أو حذف ،أو تعديل ،اقتراح إضافة

 :المناهج وطرق التدريس تخصصات على مجموعة من المحكمين في
)العامة، واللغة العربية(، ومشرفي ومشرفات ومعلمي ومعلمات اللغة 
العربية بالمرحلة الثانوية؛ وذلك لإبداء آرائهم حول: مناسبة السؤال 

ات اسبة السؤال لطالبللتحقق من المهارة، سلامة الصياغة اللغوية، من
 الصف الأول الثانوي، بالإضافة إلى اقتراح إضافة أو تعديل أو حذف. 

قد على اختبار التفكير النا تطبيقتم  :التجربة الاستطلاعية للاختبار
( طالبة من طالبات الصف الأول الثانوي من 33عينة مكونة من )

بار للاخت ، وذلك لحساب المؤشرات السيكومتريةالدراسةخارج عينة 
 : المتمثلة فيما يثتي

 الاتساق الداخلي للاختبار: -أ

 ساب معامل ارتباط بيرسون بين درجة كلّ تحا وذلك من خلال
والدرجة الكلية للبعد الذي تنتمي إليه، وكذلك معاملات الارتباط  ،مفردة

ائج كما وجاءت النت ،بين الدرجة الكلية للبعد والدرجة الكلية للاختبار
  (11، 10) في الجدولين

 ( قيم معاملات الارتباط بين مفردات البعد والدرجة الكلية له لاختبار التفكير الناقد10الجدول )
 تقويم الحجج الاستنباط الاستنتاج التفسير التنبؤ بالافتراضات

 معامل الارتباط م معامل الارتباط م معامل الارتباط م معامل الارتباط م معامل الارتباط م
1 0.65

**
 1 0.40

* 1 0.72
** 1 0.45

** 1 0.41
* 

2 0.66
**

 2 0.37
*

 2 0.55
** 2 0.42

* 2 0.39
* 

3 0.41
*

 3 0.60
**

 3 0.43
* 3 0.63

** 3 0.55
** 

4 0.40
*

 4 0.37
*

 4 0.45
** 4 0.63

** 4 0.67
** 

5 0.73
** 5 0.58

** 5 0.61
** 5 0.49

** 5 0.69
** 

6 0.47
**

 6 0.39
*

 6 0.55
** 6 0.58

** 6 0.43
* 

 0.05& * القيمة دالة عند  0.01** القيمة دالة عند 
قيم معاملات الارتباط بين درجة المفردة  ( أنّ 10يلاحظ من الجدول )

(، وكلها قيم دالة عند 0.73-0.37والدرجة الكلية للبعد تتراوح بين )
المفردات تقيس ما يقيسه  ا يعني أنّ (؛ ممّ 0.05&  0.01مستوى )

 الصدق. البعد، وهو مؤشر على

( قيم معاملات الارتباط بين الدرجة الكلية للبعد والدرجة الكلية 11الجدول )
 للاختبار

 مستوى الدلالة معامل الارتباط البعد   م
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 0.01 0.78 التنبؤ بالافتراضات 1

 0.01 0.64 التفسير 2

 0.01 0.84 الاستنتاج 3

 0.01 0.66 الاستنباط 4

 0.01 0.58 تقويم الحجج 5

قيم معاملات الارتباط بين الدرجة الكلية  ( أنّ 11حظ من الجدول )يلا
(، وكلها قيم 0.84-0.58تتراوح بين ) ،للبعد والدرجة الكلية للاختبار

الأبعاد تقيس ما يقيسه  ا يعني أنّ (؛ ممّ 0.01دالة عند مستوى )
 .(Odeh, 2002) الاختبار، وهو مؤشر على الصدق

طريقة ألفا كرونباخ للأبعاد  خلالوذلك من حسا  ثبات الاختبار:  -ب
 (:12، وجاءت النتائج كما هي موضحة في الجدول )والاختبار كاملا  

 ()الأبعاد والاختبار كاملًا  الاختبار( قيم معاملات ثبات 12جدول )ال

 معامل الثبات عد  البُ  م

 0.70 التنبؤ بالافتراضات 1

 0.69 التفسير 2

 0.71 الاستنتاج 3

 0.73 الاستنباط 4

 0.70 تقويم الحجج 5

 0.74 الاختبار كاملا
قيم معاملات الثبات للاختبار تراوحت  ( أنّ 12يلاحظ من الجدول )

 (، كما بلغت قيمة الثبات للاختبار كاملا  0.73-0.69للمستويات بين )
ا لما ذكره ا وفق  (، وهي قيم ثبات مقبولة إحصائي  0.74)
(Odeh,2002) ّالاختبار بدرجة مقبولة من ا يشير إلى تمتع ؛ مم

 الثبات.

 الصدق الذاتي للاختيار:

التحقق من الصدق الذاتي للاختبار بحساب الجذر التربيعي  تمّ 
لمعامل الثبات، وذلك للمستويات والاختبار كاملا، وجاءت النتائج كما 

 (:13جدول )الفي 
 

 ( قيم معاملات الصدق الذاتي لأبعاد الاختبار13الجدول )

 معامل الصدق الذاتي  البعد  م

 0.84 التنبؤ بالافتراضات 1

 0.83 التفسير 2

 0.84 الاستنتاج 3

 0.85 الاستنباط 4

 0.84 تقويم الحجج 5
 0.86 الاختبار كاملا

قيم معاملات الصدق الذاتي للأبعاد  ( أنّ 13يلاحظ من الجدول )
ق (، وهي تشير إلى صد0.86-0.83 تتراوح بين )والاختبار كاملا  

 (.,et. al, 2002)   Abu Huwaijا لما ذكره ا وفق  الاختبار ذاتي  

 عرض نتائج الدراسة ومناقشتها:
 النتائج المتعلقة بإجابة السؤال الأول، واختبار الفرض الأول للبحث

ما أثر استخدام إستراتيجيّة التلمذة المعرفية في حيث نص على: "
الأول الثانوي؟"  تدريس النحو على التحصيل لدى طالبات الصف

 ا: "توجد فروق دالة إحصائي  هونص الفرض الأول في البحث على أنّ 
درجات طالبات  ي( بين متوسطα =0,05) عند مستوى الدلالة

في التطبيق البعدي لاختبار التحصيل الدراسي في  مجموعتي الدراسة
والتحقق من صحة الفرض؛ تم اتباع  ،النحو". وللإجابة عن هذا السؤال

 خطوات الآتية: ال
يمة )ت( قو والانحرافات المعيارية،  ،ساب المتوسطات الحسابيةتحتمّ ا .1

ما هو ك، للاختبارفي التطبيق البعدي الدراسة لنتائج مجموعتي 
  .(14الجدول )موضح في 

 ( قيم اختبار )ت( لدلالة الفروق بين مجموعتي الدراسة في القياس البعدي للاختبار التحصيلي14الجدول )

 مستوى الدلالة قيمة )ت( الانحراف المعياري  المتوسط العدد المجموعة المستوى 

 التذكر
 0.93 7.03 37 تجريبية

3.99 
0.01 

  1.65 5.78 37 ضابطة

 الفهم
 1.48 6.46 37 تجريبية

3.45 0.01 
 1.87 5.11 37 ضابطة

 التطبيق
 2.75 11.30 37 تجريبية

3.62 0.01 
 3.13 8.81 37 ضابطة

 التحليل
 1.73 5.14 37 تجريبية

2.29 0.05 
 2.11 4.11 37 ضابطة

 0.05 2.41 1.31 4.32 37 تجريبية
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 مستوى الدلالة قيمة )ت( الانحراف المعياري  المتوسط العدد المجموعة المستوى 
 1.38 3.57 37 ضابطة التركيب

 التقويم
 1.00 3.78 37 تجريبية

3.95 0.01 
 1.33 2.70 37 ضابطة

 الدرجة الكلية للاختبار
 7.94 38.03 37 تجريبية

3.84 0.01 
 9.74 30.08 37 ضابطة

ا بين متوسطي فروق دالة إحصائي  وجود ( 14يلاحظ من الجدول )
، في القياس البعدي، لصالح المجموعة مجموعتي الدراسةدرجات 

ث بلغ متوسط حيلجميع المستويات وللدرجة الكلية للاختبار؛  التجريبية؛
متوسط درجات المجموعة و (، 38.03درجات المجموعة التجريبية )

 (.30.08ابطة )الض

وفي ضوء هذه النتيجة، يتم قبول الفرض الأول من فروض البحث، 
والذي ينص على: "توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة 

درجات طالبات المجموعتين: التجريبية  يبين متوسط ،(0.05)
 ،والضابطة، في التطبيق البعدي لاختبار التحصيل الدراسي في النحو"

 لاختبار والاختبار ككل، لصالح المجموعة التجريبية. على أبعاد ا

لى حجم تثثير المتغير المستقل على المتغير التابع إوللتعرف 
( لحساب حجم التثثير، η2استخدام معادلة إيتا ) )التحصيل(؛ تمّ 

لى مستوى حجم التثثير لدى المجموعة التجريبية، إ( للتعرف dومعادلة )
 تعني أنّ  ،(0.5( إلى أقل من )0.2تساوي )( التي dقيمة ) ا بثنّ علم  

تعني  ،(0.8( إلى أقل من )0.5( من )dحجم التثثير صغير، وقيمة )
حجم  ( فثكثر تعني أنّ 0.8( من )dحجم التثثير متوسط، وقيمة ) أنّ 

( يوضح 15. والجدول )(Moore & Mccabe, 2006)التثثير كبير 
 :ذلك

 ير المتغير المستقل على اختبار التحصيل ( قيمة مربع إيتا وحجم تأث15) جدولال

 حجم التأثير dقيمة  قيمة مربع إيتا درجات الحرية قيمة )ت( المستويات

 كبير 0.93 0.18 72 3.99 التذكر
 كبير 0.81 0.14 72 3.45 الفهم

 كبير 0.84 0.15 72 3.62 التطبيق

 متوسط 0.55 0.07 72 2.29 التحليل

 متوسط 0.55 0.07 72 2.41 التركيب

 كبير 0.93 0.18 72 3.95 التقويم

 كبير 0.90 0.17 72 3.84 الدرجة الكلية
-0.07قيمة مربع إيتا تراوحت بين ) ( أنّ 15يلاحظ من الجدول )

ني ا يع( للدرجة الكلية للتحصيل؛ ممّ 0.17( للمستويات، وبلغت )0.18
ثر لأ يعود ،( من تباين درجات الطالبات في القياس البعدي%17) أنّ 

( 0.93 -0.55بين ) (d) المتغير المستقل. كما تراوحت قيمة 
للمستويات والدرجة الكلية، وهي قيم تشير إلى حجم تثثير يتراوح بين 

 نتائج البحوث والدراسات السابقة التي وهذا يتفق مع متوسط وكبير.
للمتغير المستقل على  ،كشفت عن حجم تثثير كبير أو متوسط

 :ككل، أو على جزء منها، ومن هذه الدراساتمستويات التحصيل 
(Al-Shoubaki, 2015 ؛Al Alfil, 2016)،  ؛Ali and 

Dsouz’a, 2018 ، Al-Qahtani, 2021)، وجود إلىأشارت  التي 
 .إيجابي كبير للتلمذة المعرفية على مستويات التحصيل ككلأثر 

 ويمكن أن تعزى هذه النتائج إلى ما يثتي:

تجمع بين  التلمذة المعرفية، والتي إستراتيجيّةد لها الفلسفة التي تستن -
موقفي، ونظرية التعلم ال: الاجتماعية والمعرفية، جوانب النظرية البنائية

والتلمذة التقليدية، والتي تؤكد ضرورة التركيز على البنية المعرفية 
  .والربط بين خبراته السابقة والحالية ،للمتعلم

 التشاركية، البيئة التعلميةالمعرفية في إيجاد تسهم إستراتيجيّة التلمذة  -
ياق التدريس، التسلسل، والس أساليب)محتوى،  :لها أبعاد واضحةوالتي 

الدعم والتسقيل بشكل منتظم ومستمر في كافة  حيث توفر ؛الاجتماعي(
 لفروق الفردية بين الطالبات، مع مراعاة اخطواتها

 لدى الطالبات، وذلك من خلال جعل المادة التعليمية أكثر ألفة وجاذبية -
وعرض  ،نمذجة الأداء من قبل المعلمة، والتفكير بصوت عالٍ 

  .المنظمات المختلفة للخبرة

النتائج المتعلقة بإجابة السؤال الثاني، واختبار الفرض الثاني 
 الدراسة:

معرفية التلمذة ال إستراتيجيّةما أثر استخدام نص السؤال الثاني على: "
نحو على تنمية مهارات التفكير الناقد لدى طالبات الصف في تدريس ال

فروق  : "توجدونص الفرض الثاني في البحث على أنهالأول الثانوي؟" 
درجات  يبين متوسط ،(α =0,05ا عند مستوى الدلالة )دالة إحصائي  
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طالبات المجموعتين: التجريبية والضابطة، في التطبيق البعدي 
حقق من والت ،لناقد". وللإجابة عن هذا السؤاللاختبار مهارات التفكير ا

والانحرافات  ،ساب المتوسطات الحسابيةتحاصحة الفرض؛ تم 

دي في التطبيق البعالدراسة قيمة )ت( لنتائج مجموعتي و المعيارية، 
 ( يوضح النتائج:16، والجدول )للاختبار

 في القياس البعدي للاختبار( قيم اختبار )ت( لدلالة الفرق بين مجموعتي الدراسة 16جدول )ال

 مستوى الدلالة قيمة )ت( الانحراف المعياري  المتوسط العدد المجموعة البُعد

 التنبؤ بالافتراضات
 0.01 5.65 2.12 8.76 37 ضابطة
 1.39 11.11 37 تجريبية

 التفسير
 0.01 5.57 2.16 9.32 37 ضابطة
 1.07 11.53 37 تجريبية

 الاستنتاج
 0.01 6.42 2.55 6.77 37 ضابطة
 2.22 10.34 37 تجريبية

 الاستنباط
 0.01 3.53 2.56 8.42 37 ضابطة
 2.33 10.43 37 تجريبية

 تقويم الحجج
 0.01 3.03 2.17 8.55 37 ضابطة
 2.05 10.04 37 تجريبية

الدرجة الكلية للتفكير 
 الناقد

 0.01 5.90 9.24 41.82 37 ضابطة
 7.63 53.45 37 تجريبية

ا بين متوسطي فروق دالة إحصائي   وجود( 16يلاحظ من الجدول )
، في القياس البعدي، لصالح المجموعة مجموعتي الدراسةدرجات 

درجة الكلية بالنسبة لللجميع مهارات التفكير الناقد، وكذلك التجريبية؛ 
(، 53.45: حيث بلغ متوسط درجات المجموعة التجريبية )للاختبار

ويناء على (. 41.82بلغ متوسط درجات المجموعة الضابطة ) بينما
النتيجة، يتم قبول الفرض الثاني الذي ينص على: "توجد فروق  هذه

درجات  يبين متوسط ،(0.05ا عند مستوى الدلالة )دالة إحصائي  
طالبات المجموعتين: التجريبية والضابطة، في التطبيق البعدي 

، على أبعاد الاختبار والاختبار ككل ،د"لاختبار مهارات التفكير الناق

ستقل لى حجم تثثير المتغير المإلصالح المجموعة التجريبية. وللتعرف 
( لحساب حجم التثثير، η2على المتغير التابع؛ تم استخدام معادلة إيتا )

لى مستوى حجم التثثير لدى المجموعة إللتعرف  (d)ومعادلة 
 ،(0.5( إلى أقل من )0.2تي تساوي )( الdقيمة ) ا بثنّ التجريبية، علم  

( إلى أقل من 0.5( من )dحجم التثثير صغير، وقيمة ) تعني أنّ 
 ،( فثكثر0.8( من )dحجم التثثير متوسط، وقيمة ) تعني أنّ  ،(0.8)

(. والجدول Moore & Mccabe, 2006حجم التثثير كبير ) تعني أنّ 
 ( يوضح النتائج:17)

 وحجم تأثير المتغير المستقل على مهارات التفكير الناقد( قيمة مربع إيتا 17جدول )ال

 حجم التأثير dقيمة  قيمة مربع إيتا درجات الحرية قيمة )ت( المهارات
 كبير 1.34 0.31 72 5.65 بالافتراضات التنبؤ

 كبير 1.31 0.30 72 5.57 التفسير

 كبير 1.6 0.36 72 6.42 لدرجة الكلية الاستنتاجا

 كبير 0.84 0.15 72 3.53 الاستنباط

 متوسط 0.70 0.11 72 3.03 تقويم الحجج

 كبير 1.40 0.33 72 5.90 الدرجة الكلية

 
 

-0.11قيمة مربع إيتا تراوحت بين ) ( أنّ 17يلاحظ من الجدول )
( %33) ؛ مما يعني أنّ للاختبار( 0.33( للمهارات، وبلغت )0.36

ير ود لأثر المتغيع ،من تباين درجات الطالبات في القياس البعدي

( للأبعاد والدرجة 1.40-0.70( بين )dكما تراوحت قيمة ) المستقل.
هذا و  الكلية، وهي قيم تشير إلى حجم تثثير يتراوح بين متوسط وكبير.

لأثر التي أشارت إلى ا ،مع نتائج البحوث والدراسات السابقة ما يتفق
 ذه الدراساتهالإيجابي للمتغير المستقل على التفكير بشكل عام، ومن 

ي تنمية العديد فالتي أشارت إلى أثر كبير لإستراتيجيّة التلمذة المعرفية 
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 ,Al-Zahrani ؛من: ) كلّ  اتدراس من مهارات التفكير المختلفة،

And Abu Rahma, 2019 ؛Saad, 2022 ؛Alfil,2016 ؛Al-

Qahtani, 2021؛ Al-Ahmari ,2015 ؛Amarna,2015؛Al-

Wadaei, 2017.) هذه النتائج إلى ما يأتي:عزو  ويمكن 
تتطلب معظمُ مراحل الإستراتيجيّة المستخدمة في تنفيذ وحدة الكفاية  -

جوانب  لىإالقيامَ بجهدٍ واعٍ ومقصود للتعرف  ،النحوية من الطالبات
وما يتعلق بها، والحكم على تنفيذها، ومعرفة جوانب  ،المطروحة المهامّ 

ا من القدرة على الصواب والخطث فيها؛ مما يكسب الط البات مزيد 
 التفكير الناقد وسلامة القرار.

ستنباط، لاستنتاج، والاتفسير، واالتنبؤ، و ال) لمهارات:ممارسة الطالبات  -
تقويم( خلال مرحلتي: التعبير والتثمل، حيث تقوم الطالبات باستنتاج الو 

 ءمن خلال مقارنة أدا ؛تقويمها الحلول واستنباطها وتفسيرها ثمّ 
، أو بنماذج الخبرة؛ للحكم على صحتها، ابعضهن بعض  لبات مع الطا

 بشكل تعاوني.  النشاطاتأي ممارسة دور الناقد في 

استخدام أسئلة السبر الناقد، وهي أسئلة تطرحها المعلمة بعد الإجابة  -
والإدراك الناقد، ولتبرير  ،الصحيحة والتامة؛ بقصد زيادة الوعي

 إجاباتهن.
لدراسة، لإجابة السؤال الثالث، واختبار الفرض الثالث النتائج المتعلقة ب

ما العلاقة بين مستوى التحصيل في نص السؤال الثالث على: " حيث
النحو، ومهارات التفكير الناقد لدى طالبات الصف الأول الثانوي؟". 

لة : "توجد علاقة ارتباطية داهعلى أنّ  الدراسةونص الفرض الثالث في 
ل ومهارات التفكير الناقد، لمجموعتي الدراسة ". من: التحصي بين كلٍّ 

دلالة العلاقة بين التحصيل  لىإوللإجابة عن هذا السؤال، والتعرف 
في النحو ومهارات التفكير الناقد لدى مجموعتي الدراسة، في القياسين: 

استخدام معامل ارتباط بيرسون لحساب الارتباط  القبلي والبعدي؛ تمّ 
وجاءت  ،التفكير الناقد اختبار ودرجات ،تحصيلال اختبار بين درجات

 .(18النتائج كما في الجدول )

 ( قيم معاملات الارتباط بين درجات اختبار التحصيل ودرجات اختبار التفكير الناقد18الجدول )

 الدلالة معامل الارتباط المجموعة القياس

 قبلي
 0.05 0.36 تجريبية
 0.05 0.35 ضابطة

 بعدي
 0.01 0.48 تجريبية
 0.05 0.36 ضابطة

 ( ما يثتي:18يلاحظ من الجدول )
اختبار  بين ،(α =0,05)يوجد ارتباط موجب دال عند مستوى  .1

التفكير الناقد لدى مجموعتي الدراسة في القياس  التحصيل واختبار
 القبلي.

 الاختبارين بين ،(α =0,05يوجد ارتباط موجب دال عند مستوى ) .2
ة في القياس البعدي، بينما كان الارتباط لدى المجموعة الضابط

( لدى المجموعة التجريبية في α =0,01ا دالا  عند مستوى )موجب  
 .للاختبارينالقياس البعدي 

 ويمكن أن تفسر هذه النتائج بما يثتي:
التلمذة المعرفية إستراتيجيّة تعليمية تعلمية تكسب الطالبات  تعدّ  -

تعلم، عن طريق مجتمع ال ؛لفةستراتيجيات التفكير المختإمهارات و 
الأمر الذي قد يمكنهن من التفوق على نظيراتهن في التفاعل مع 

في مختلف مستويات المعرفة، من تذكر، وفهم،  المتعددةالخبرات 
وتطبيق، وتحليل، وتركيب، وتقويم، والارتقاء بمهارات التنبؤ 

ن أوالتفسير والاستنباط والاستنتاج وتقويم الحجج؛ وعليه يمكن 
 الناقد فكيرالتحصيل والت اختباري  يُفسر ارتفاع مستوى العلاقة بين

 في القياس البعدي لصالح المجموعة التجريبية.

تمكّن إستراتيجيّة التلمذةِ المعرفيةِ الطالبةَ من فهم وتحليل واستنتاج  -
لدراسية بين الموضوعات ا ،واستنباط وتفسير الترابطات والتداخلات

في وحدة الكفاية النحوية، وعليه يمكن أن يفسر والقواعد النحوية 

التباين بين نتائج المجموعتين: التجريبية والضابطة، في القياس 
الذي جاء  ،البعدي لمستوى العلاقة بين التحصيل والتفكير الناقد

 لصالح المجموعة التجريبية.  ،(0.01بمستوى دلالة مرتفع )

 :الدراسةتوصيات 
 :بالآتيمن نتائج، يوصى  راسةالدإليه  تما توصل بناء

تضمين مناهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية أنشطة  وتدريباتٍ  .1
 لتنمية مهارات التفكير الناقد.

تدريب معلمات اللغة العربية على استخدام إستراتيجيّة التلمذة 
المعرفية في التدريس؛ لكونها تجمع بين التلمذة التقليدية، 

 .والاجتماعيةوالممارسات البنائية 
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