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Abstract: 
The current study aims to know the level of Arabic language teachers' performance in the light of the teaching 

practices necessary to develop deep understanding among middle school students. The researcher used the descriptive 

(survey) method on a study sample consisting of (39) Arabic teacher in the middle school in Al-Kharj Governorate. 

To achieve the study aim, the researcher used a note card, which included (27) phrases distributed over five domains. 

The study results showed that the performance level of Arabic language teachers in the teaching skills necessary for 

developing deep understanding among middle school female students was moderate, with a mean score of 1.83, 

whereas the field of generative thinking came in the first rank, followed by the field of interpretation in the second 

rank, while the fields of explanation and taking perspective came in the third rank, and in the last came the field of 

application. The results showed that there were no statistically significant differences in the performance level of 

female Arabic teachers in teaching practices and its sub-dimensions necessary to develop deep understanding among 

middle school students with different variables such as (teaching experience, educational qualification, and training 

courses). In light of these results, the study recommended identifying the training needs of Arabic language teachers 

in light of deep understanding skills, creating training programs necessary to develop their professional performance, 

adopting the deep understanding approach in Arabic language teacher preparation programs, and designing procedural 

guidelines for Arabic language teachers to develop their teaching performance related to the development of deep 

understanding.   

Keywords: Teacher performance, teaching practices, deep understanding, female Arabic teachers.  
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 https://doi.org/10.12816/0062086                                                                               .          2024العدد الثالث، أ -المجلد الرابع و العشرون-مجلة الزرقاء للبحوث والدراسات الإنسانية

898 

مستوى أداء معلمات اللغة العربية في ضوء الممارسات التدريسية 
 متوسطةمرحلة الاللازمة لتنمية الفهم العميق لدى طالبات ال

 وفاء عايض سعد الحرثي
 كلية العلوم التربوية

 جامعة الأمير سطام بن عبد العزيز
wafaalharthi@gmail.com 

 الاستلام : 2023/09/11 القبول : 2024/03/13

  :الملخص
البات لتنمية الفهم العميق لدى ط اللازمة يةفي ضوء الممارسات التدريس ،معلمات اللغة العربية أداءمستوى هدفت الدراسة الحالية التعرّف إلى 

( معلمة من معلمات اللغة العربية في المرحلة ٣٩متوسطة. واستخدمت الباحثة المنهج الوصفي )المسحي(، وتكونت عينة الدراسة من )المرحلة ال
ظهرت أوقد  مجالات. خمسةموزعة على  عبارة (27)، تضمنت استخدمت الباحثة بطاقة ملاحظة دراسةهداف الأ ولتحقيق متوسطة بمحافظة الخرج. ال
طة، جاء بدرجة متوسفي المهارات التدريسية اللازمة لتنمية الفهم العميق لدى طالبات المرحلة ال اللغة العربية،داء معلمات أمستوى  نّ أ دراسةال ائجنت

مجال لى، يليه مجال التفسير، وبالمرتبة الثالثة يأتي مجال الشرح و (، حيث يأتي مجال التفكير التوليدي بالمرتبة الأو 1.83متوسطة بمتوسط حسابي بلغ )
 ،عربيةمستوى أداء معلمات اللغة الوجود فروق ذات دلالة إحصائية في  عدم ائجنتالظهرت أكما اتخاذ المنظور لكلّ منهما، وأخيرًا يأتي مجال التطبيق، 

ية، الدورات باختلاف متغيرات: )الخبرة التدريس ،الفهم العميق لدى طالبات المرحلة المتوسطة اللازمة لتنميةوأبعادها الفرعية  في الممارسات التدريسية
تحديد احتياجات معلمات اللغة العربية التدريبية، في ضوء مهارات الفهم العميق، وعمل البرامج التدريبية(، وفي ضوء هذه النتائج أوصت الدراسة ب

اللغة لمعلمات  ائيةإجر  إرشادية أدلةتصميم ، و اللغة العربيةبرامج إعداد معلمات  في الفهم العميقمدخل  تبنيهني، و التدريبية اللازمة لتطوير أدائهن الم
 .العميق لفهماالتدريسي المرتبط بتنمية  أدائهن طويرلت ؛العربية

 .معلمات اللغة العربية ،الفهم العميق، الممارسات التدريسية ،أداء المعلم :الكلمات المفتاحية

 :المقدمة

الانفجار المعرفي المدعوم بتقنية المعلومات ب يتسم العصر الحالي
 ،مام المتعلم بالمعارف والمعلوماتإل الأمر الذي يجعلوالاتصالات، 

في  كثر صعوبة لتضخمهاأ ،تقانها والاستفادة منها بكفاءة واقتدارإو 
ج مناهالمين على تطوير ئالمناهج الدراسية؛ مما يفرض على القا

ارات مهكساب المتعلمين إبهدف  ؛الاهتمام بالفهم العميقالدراسية 
 لّ في ح واستخدامها، الوصول إلى المعرفة بأنفسهم وفهمها بعمق

 في حياتهم اليومية. المشكلات التي تواجههم
يدان مالفهم العميق من نواتج التعلم والتوجهات الحديثة في  ويعدّ 

عقود الأخيرة؛ ا في اليرً بك اونها اهتمامً التربويون يول أالتربية، والتي بد
شة ومعاي ،حد المفاتيح المهمة لضمان عمق المعرفةأوذلك باعتباره 

غزارة المعلومات والمعارف، وتنمية العديد من مهارات التفكير، وتحقيق 
النجاح والتكيف مع المستجدات العصرية؛ مما يتطلب دمجه في 

(، كما أوضحت دراسة Stern et al, 2017) المناهج الدراسية
(Bucci, 2014( ودراسة ،)Fullan & Langworth, 2014 ّأن ،)

تنمية مهارات الفهم العميق لدى الطلبة أصبحت مطلبًا ضروريًّا، 
 خاصة أنها ترتبط بالتغيرات التربوية في القرن الحادي والعشرين.

 A Deep Approach)ويرتبط الفهم العميق بمدخل التعلم العميق 

to Learning) يتبنى المدخل العميق للتعلم المتعلم الذي نّ إ؛ حيث، 
يتميز ، و المادة التعليميةنهماك في لاكثر قدرة على الفهم واأيصبح 

السعي على نحو نشط لفهم المادة،  منها:، ئصبعدد من الخصا
والتفاعل بقوة مع المحتوى، والاستفادة من الأدلة والاستقصاء والتقييم، 

ربط ، و مع بعضها بعضًاعة، وربط الأفكار نظر موسّ ي وجهة وتبنّ 
الفهم و  الأفكار الجديدة بالمعرفة السابقة، وربط المفاهيم بالخبرة اليومية

هو ذلك النوع من الفهم الذي يجعل المتعلم (، Lublin, 2003)العميق 
قادرًا على تجهيز المعلومات ومعالجتها عند المستوى الأعمق القائم، 

إيجاد نوع من العلاقات بين عناصر المادة موضوع التعلم  وهذا يتيح له
ومكوناتها، وأيضًا تنظيم المعلومات وتخطيطها، وتأمل الذات عند 
عملية الفهم؛ مما يؤدي إلى احتفاظ أكثر ديمومة لهذه المعلومات، ومن 

  .(Tolba, 2009)ثمّ سهولة استرجاعها 
ه يسهم ة للتعليم، حيث إنّ وتعدّ تنمية الفهم العميق من الأهداف الرئيس

طريقة وكيف يكتسبون المعارف ب ،تعليم المتعلمين كيف يتعلمون في 
بالتالي فهو ، و وظيفية يمكن تطبيقها في مختلف جوانب حياتهم اليومية
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جيال واعية، ومدركة لما يدور حولها، وقادرة على أ ئةتنشيسهم في 
 وقد ذكر ليثوود وآخرون  .التصرف في محدثات الأمور

(Leithwood et al, 2006 أنّ ممارسة الفهم العميق يساعد في ،)
الاحتفاظ بالمادة المتعلمة فترة أطول، إضافة إلى إيجاد المعنى 
الشخصي الذي يجعل المرء أكثر تبصرًا بذاته. وفي السياق ذاته أكد 

، أنّ المتعلمين الذين (Fenwick et al, 2013)فينويك وآخرون 
ا للمحتوى المعرفي في مستويات مختلفة من الأطر يطورون فهمًا عميقً 

المفاهيمية، يمكنهم نقل المعرفة وإجراء الترابطات اللازمة لتطبيق 
المهارات الفنية بفاعلية ومرونة، في سياقات جديدة لحل المشكلات 
بطرق مبتكرة. ولذا أصبح من المهم تمكن المعلمين من الممارسات 

 لعميق لدى الطلبة.التدريسية التي تنمّي الفهم ا
حدى إ ،داء المعلم من خلال قياس ممارساته التدريسيةأتقويم  ويعدّ 
ن من ذ يمكإه؛ ئداأز الأساسية التي يمكن اعتمادها في تطوير ئالركا

لتقويم ا نّ أ عن ه، فضلًا ممارستخلالها تحسين الجوانب النوعية في 
 .ا فيها التدريسميمثل تغذية راجعة تستخدم في تطوير العملية التربوية ب

مية تقويم الأداء عندما يعتمد على الممارسات التدريسية أهوتزداد 
 .(Knight & Knight, 2006) اللازمة

نمية ت المتوسطة،في المرحلة  اللغة العربيةتدريس أهداف ذا كان من إو 
من الجوانب المهمة الاهتمام  نّ إبعاد الفهم العميق لدى الطالبات؛ فأ

بعاد الفهم العميق، وتقويمها لدى أدريسية في ضوء بالممارسات الت
قد اعتنت حكومة المملكة العربية السعودية ف؛ المعلمات في هذه المرحلة

المعلم وتطويره بما يعزز دوره  أداءبتقويم (، ٢٠٣٠ة يؤ ر )من خلال 
ومن هذا  ،التعليم ويرفع تأهيله؛ سعيًا لإحداث نقلة نوعية في قطاع

ت المهنية المعايير والمسارا ،تقويم التعليم والتدريب ئةعدت هيأ المنطلق 
ور كدت تعزيز دأين للإسهام في تحقيق رؤية المملكة التي ؛للمعلم

المعلم ورفع تأهيله، ومتابعة مستوى التقدم في هذا الجانب، وتطوير 
 Education and) المعايير الوظيفية الخاصة بكل مسار تعليمي

Training Evaluation Authority, 2018.) 
وقد أشارت دراسات عديدة إلى أهمية تنمية مهارات الفهم العميق 
للمهارات اللغوية لدى الطلبة، باستخدام إستراتيجيات حديثة متنوعة في 

(، Abdel-Gawad, 2022مختلف المراحل الدراسية كدراسة )
(، ودراسة Abdullah, 2022(، ودراسة )Bashir, 2022ودراسة )

(Wadi, 2020)( ودراسة ،Hilali, 2018 ودراسة ،)(Fenwick 

et al, 2013). 

 مشكلة الدراسة:
تتحدد مشكلة الدراسة في ضعف الطلبة في مهارات الفهم العميق، 

(، Hilali, 2018وهذا ما أكدته بعض الدراسات السابقة كدراسة )
(، والتي أرجعتها إلى أسباب متعددة من Abdullah, 2022ودراسة )

لمعلمين أنفسهم في أداء أدوارهم اللغوية، وذلك ما ضمنها ضعف ا
لاحظته الباحثة من خلال إشرافها على طالبات التربية الميدانية، ومن 

، حصص )قبل الخدمة(خلال حضورها مع المعلمات الطالبات 
المشاهدة لمعلمات اللغة العربية، حيث وجدت أنّ أعدادًا قليلة من 

 أساليب تثير تفكير الطالبات،المعلمات يستخدمن إستراتيجيات و 
وتشجعهن على البحث الذي بدوره يمكن أن يسهم في تنمية الفهم 
العميق لديهن، وأنّه ما زالت أساليب ووسائل تعليم اللغة العربية لا 
تنسجم مع التطورات والمستجدات في الميدان التربوي، ويعزز ذلك ما 

،  (Smith & colby, 2013)توصلت إليه الدراسات السابقة كدراسة
 ,Al-Khuzaim، ودراسة )(Al-Shammari, 2022)ودراسة 

المهارات التدريسية أنّ مستوى المعلمين والمعلمات في  (، من2019
، جاء متوسطًا أو ضعيفًا، وانطلاقًا من اللازمة لتنمية الفهم العميق

(، Abdel-Gawad, 2022توصيات الدراسات المذكورة آنفًا كدراسة )
(، والتي أوصت بضرورة تنمية مهارات الفهم Bashir, 2022ودراسة )

دود في ح –العميق للمهارات اللغوية لدى الطلبة، ولعدم وجود دراسة
معلمات اللغة العربية في  أداءمستوى تناولت تعرف  -علم الباحثة

 تاتجه فقد ،لتنمية الفهم العميق اللازمة ضوء الممارسات التدريسية
 قأدائهن في تنمية الفهم العمي الكشف عن مستوى لى إ دراسة الحاليةال

 متوسطة.لدى طالبات المرحلة ال

 دراسة:ال ئلةسأ

 :الآتية الأسئلةالإجابة عن  ةالحالي لدراسةا تحاول
معلمات اللغة العربية في ضوء الممارسات  أداءما مستوى  .1

لتنمية الفهم العميق لدى طالبات المرحلة  اللازمة التدريسية
 ؟ةمتوسطال

داء أفي درجة مستوى  ئيةحصاإتوجد فروق ذات دلالة  له .2
الفهم  لتنمية اللازمة لممارسات التدريسيةلمعلمات اللغة العربية 

الخبرة ) :عزى لمتغيري ت   ،ةمتوسطالعميق لدى طالبات المرحلة ال
 والدورات التدريبية(؟  ،التدريسية

  دراسة:هداف الأ

 :لى تحقيق الآتيإ ةالحالي لدراسةا تهدف
سية لممارسات التدرياداء معلمات اللغة العربية في أتعرف مستوى  .1

 .متوسطةاللازمة لتنمية الفهم العميق لدى طالبات المرحلة ال
في  ،ة(والدورات التدريبي ،)الخبرة التدريسية :ي متغير   أثرتعرف  .2

ية لممارسات التدريسفي اداء معلمات اللغة العربية أدرجة مستوى 
 .متوسطةلفهم العميق لدى طالبات المرحلة الاللازمة لتنمية ا

 الدراسة:همية أ
 :في الآتي ةالحالي الدراسةهمية أ تبرز 

همية أ لى إ ،توجيه نظر مطوري منهج اللغة العربية في وزارة التعليم .1
تبني الممارسات التدريسية اللازمة لتنمية الفهم العميق لدى طالبات 

اللغة العربية  اتاد معلمعدإ عند بناء برامج  متوسطة،المرحلة ال
 .وتطويرها
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سية همية تبني الممارسات التدريأ لى إ ،التدريب مسؤوليتوجيه نظر  .2
ند ع متوسطة،اللازمة لتنمية الفهم العميق لدى طالبات المرحلة ال

 .بناء البرامج التدريبية
تزويد معلمي اللغة العربية ومعلماتها بالممارسات التدريسية اللازمة  .3

جب ، والتي يمتوسطةم العميق لدى طالبات المرحلة اللتنمية الفه
 س.تدريال أثناءمراعاتها 

على تنمية مهارات الفهم  متوسطة،مساعدة طالبات المرحلة ال .4
الموقف التعليمي  إثراءمن خلال  اللغة العربية؛العميق في 

 .على مدخل التعلم العميق القائمةبالأنشطة التدريسية 

 دراسة:حدود ال

على قياس الممارسات الدراسة  تاقتصر : موضوعيةالحدود ال
ة اللازمة لتنمية مهارات الفهم العميق: )الشرح، والتفسير، يالتدريس

مهارات (؛ لأنها تمثل الوالتفكير التوليدي واتخاذ المنظور، والتطبيق،
للغة عن مناسبتها لطبيعة محتوى منهج ا لًا الأساسية للفهم العميق، فض

 المتوسطة. العربية في المرحلة
على معلمات اللغة العربية اللاتي الدراسة  تاقتصر : الحدود المكانية

بمحافظة الخرج، وذلك لأنها  متوسطةفي مدارس المرحلة ال يدرسن  
 مكان عمل الباحثة.

سي امن العام الدر  لثالفصل الثا الدراسة خلال تط بق: لحدود الزمانيةا
 (.٢٠٢٣ه/ ١٤٤٤)

 دراسة:مصطلحات ال

 ,Shehata & Al-Najjar)عرفه شحاته والنجار ي :لمعلما داءأ

صل داخل الف سواء، التدريس مواقف ثناءأ المعلم "سلوك ه:بأنّ  (2003
 هب يقوم لما يةئجراالإ هذا الأداء هو الترجمة نّ أويلاحظ ، م خارجهأ

و أصل، دارته للفإو في أفي التدريس،  ستراتيجيةأو إ لافعأ من المعلم
و الأفعال أعمال لأغيرها من ا أو ،نشطة المدرسيةمساهمته في الأ

 ".الطلاب ن تسهم في تقدمأالتي يمكن 
 (Al-Ahmari, 2020, 17) الأحمري  تعرف: ةيالممارسات التدريس
ة بأنها: "جميع الطرق والأساليب والأداءات يالممارسات التدريس

 ؛همويلتنفيذ الدرس وتق ؛قوم بها المعلم داخل الصفيالمختلفة التي 
 ".هداف المنهجأ بهدف تحقيق 

 ه:الفهم العميق بأنّ  (Jaber, 2003, 285) يعرف جابر: الفهم العميق
طريق  وتعميقها عن "مجموعة من القدرات المترابطة التي يمكن تنميتها

عن  الناشئفكار، والاستقصاء لأة العميقة لشلة، والمناقئطرح الأس
كوين لى مستوى تإوالمهارة ة فزة المعر اى حيطّ ، وهو مفهوم يتخأملالت

التي تنعكس وتظهر في سياقات  ،والقدرات المحنكة الاستبصارات
فحص الناقد ال "، كما يعرفه نيوتن بأنّه:مختلفة عبر الأداءات المتباينة

ق الجديدة، ووضعها في البناء المعرفي المتوافر لدى ئفكار والحقالأل
ن ى الحجج والبراهيز عليركمع الت، بينهاالمتعلم، وعمل ترابطات 

وعمل ترابطات بين النماذج المختلفة  ،الأساسية، والتفاعل النشط
ويعرفه كوكس وكلارك  ،(Newton, 2012, 157) والحياة الواقعية

(Cox  & Clark, 2007, 157)  :على استخدام  الطالب قدرةبأنّه
لتفكير على ا تهيؤدي إلى قدر مما  ؛قالمفاهيم التوضيحية بشكل خلّا 

 .هاوابتكار حلول جديدة ل كلات التي تواجهه،المش في
 رَّفعي ،وفي ضوء التعريفات الاصطلاحية للمصطلحات السابقة

لممارسات التدريسية اللازمة في اداء معلمات اللغة العربية أمستوى 
ة الحكم على ه: عملييًّا بأنّ ئجراإ ةالحالي دراسةلتنمية الفهم العميق في ال

ديها معلمة اللغة العربية في ؤ التدريسية التي ت الإجراءات والأداءات
ة، والمرتبطة بتنمية مهارات الشرح والتوضيح، متوسطالمرحلة ال

والتفسير، والتطبيق، وتوليد المعلومات وتقييمها لدى الطالبات، وتقاس 
 .ة لهذا الغرضمن خلال بطاقة الملاحظة المعدّ 

 :الإطار النظري والدراسات السابقة
نات القرن في سبعي والتعلم السطحي في التعلم العميقظهر البحث 

 ظهور ، اللذين أكدامن جامعة جوتبرج وسالجومع مارتون  ،الماضي
 اديميةالأك من خلال أدائهم للمهام هذين النوعين من التعلم عند الطلبة

 ي لأسلوبالمتعلم المتبنّ ف (.Marton & Säljö,1976) الموكلة إليهم
علم، ا باهتمام داخلي بموضوع التيكون مدفوعً  ،علمالفهم العميق في الت

دة وربط الأفكار الجدي ،في البحث عن المعنى ةرغبفتصبح لديه ال
 ياغةوصبالخبرات السابقة، واستخدام الأدلة والبراهين في تعلمه، 

تمد على عكس المتعلم الذي يع ،فرضيات حول بنية المشكلة أو المفهوم
فع وان الدا بأشكال مختلفة ميكون مدفوعً ه فإنّ  ،الفهم السطحي في تعلمه

ومات ممّا يؤدي إلى معالجته للمعل ؛متطلبات التقييمكاجتياز الخارجية، 
بشكل سلبي يفتقر إلى التأمل، واستخدام مستويات أولية من المهارات 
Marton & Säljö,1984; Biggs, 1987; Entwistle, 

2000).) 
-Al)، ميق؛ فعرفه اللقاني والجملوقد طرحت تعريفات عديدة للفهم الع

Laqani & Aljamal, 2003, 218)  بأنّه القدرة على إعطاء معنى
للموقف الذي يواجهه المتعلم، والتي تفوق مستوى التذكر، كأن يترجم، 
أو يفسر، أو يستكمل، أو يشرح، أو يعطي مثالًا، أو يستنتج، أو يعبر 

 (Qatami & Amor, 2005, 82)عن شيء ما. أما قطامي وعمور 
فقد عرفاه بأنّه عملية معرفية ذهنية واعية، يقوم بها المتعلم لتوليد معنى 

 نجك يشير حين فيأو خبرة مع ما يتفاعل معه من مصادر مختلفة. 
(King, 2016) طرح على المتعلم قدرة هو العميق الفهم نّ أ لىإ 

لى إ فةاضلإق، باائا عن الحقبعيدً  ،لات والتوضيح والتفسيرؤ التسا
. لفهما ظهار مستويات متقدمة منإدة المتعلمة، و االإصرار على فهم الم
أنّ الفهم العميق يتمثل  (Atherton, 2013)كما ذكر أثيرتون 

على المستوى العميق؛ حيث يتجاوز  بمعالجة المعلومات، وتجهيزها
 .والمفاهيم والمعرفة السطحية لمادة التعلم قئمعرفة الحقا
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ميق بقدرة المتعلم على تقديم معنى للمادة وللخبرة ويرتبط الفهم الع
التوسع جزاء المادة، و أالتعليمية، وتظهر هذه المقدرة في تفسير بعض 

فيها، ووضوح الأفكار، وتطبيقها في مواقف جديدة، وتصوير المشكلة 
 (.Huffman, 1997 ؛Jaber, 2003) وحلها بطرق مختلفة

لم، علمين على فهم المادة المتعتتضح أهمية تنمية قدرة المتما سبق وم
لتوضيح اعلى نحو عميق في ضوء خبراتهم السابقة، واستخدام مهارات 

قامة الروابط إو  ومهارات التفكير التوليدي، والشرح، والتفسير، والتطبيق،
قها في وتطبي ،لاتؤ ح التسار المشكلات الجديدة، وط بين الظواهر، وحلّ 
 المختلفة. المواقف الحياتية 

أبعاد ستة  (Wiggin & Mctighe, 1998)ر وماكتاي ويجنز  وحدد
الشرح  :داه فيدّ ، وحله لطبيعة المعقدةا للفهم العميق، والتي توضح

وهو قدرة المتعلم على تقديم شرح (: Explanation)والتوضيح 
فكرة معينة، مع تدعيم هذا التوضيح  أووتوضيح مناسب لنتيجة 

ويتمثل في تقديم : (Interpretation) التفسير، و بالمبررات المناسبة
، هرة معينةاظ أوالمتعلم للتفسيرات والترجمات التي توفر معنى لحادث 

ن قدرة المتعلم على استخدام ويتضمّ : (Application) التطبيقو 
اتخاذ و  ،المعرفة بفاعلية في مواقف جديدة وسياقات حقيقية مختلفة

لى تقديم وجهة نظر وهو قدرة المتعلم ع: (Perspective) المنظور
 و التعاطفأالتفهم ، و متحيزة أو، وغير عاطفية نقدية ذات معان  

(Empathy :) ّحاسيس أن قدرة المتعلم على الدخول في ويتضم
و القدرة المتعلمة لمعرفة العالم من وجهة نظر أ، عوالمهمالآخرين و 

عر خر، ويشآو منظور أو شعور أخر، فيضع نفسه في موقف آشخص 
دراك إلى إوتشير (: Self- Knowledge) الذاتة معرف، و هبه ويقدر 
همه الخاص ن فملاته، وعاداته العقلية والشخصية، التي تكوّ تأالمتعلم ل

طوير والطرق التي تساعده لتنميتها وت ،و تعوقه، ووعيه بحدود معارفهأ
 .ذاته

الفهم  أنّ  فقد أشارا إلى (Chin & Brown, 2000) وبراون ين اشأما 
وضع و الطلاقة، ) :ن مهارات التفكير التوليدييتضمّ العميق 

مرونة، الو تعرف الأخطاء، و في ضوء المعطيات،  ؤالتنبو الفرضيات، 
لة، ئوطرح الأس ،النقد(، وطبيعة التفسيراتو الحساسية للمشكلات، و 
 .مام المهمة، والاستنتاجإتنشطة ما وراء المعرفة، ومدخل أو 

ة اهج التعليم العام في المملكة العربيالإطار الوطني لمعايير من أكدكما 
على مجموعة من  اللغة العربية،(، ومنها مناهج 2018السعودية )

تكون بارزة في مجالات التعلم، ومن هذه  أنالأهداف التي يجب 
تدلال باستخدام قواعد الاس ،مل والتقويمأالأهداف الاهتمام بالتفكر والت
 امالأحك إصدار؛ للتمكن من المشكلات العقلي لاتخاذ القرارات وحلّ 

المنطقية الناتجة عن جمع المعلومات والأدلة والشواهد وتحليلها، 
 .والتحقق من صدقها وصحتها

ى غة إلاللفي  دراسات عديدة؛ فقد اتجهت الفهم العميق هميةلأا ونظرً 
يات ونماذج ستراتيجإباستخدام  ،عاد الفهم العميق لدى المتعلمينأبتنمية 

: ومنها ،، والتي أثبتت فاعليتها في تنمية الفهم العميقفةتدريسية مختل
(، التي هدفت التعرّف Abdel-Gawad, 2022دراسة عبد الجواد )

المستند  ستراتيجيات التعلمإبعض باستخدام القراءة تدريس فاعلية إلى 
 والدافعية للتعلم لدى ،في تنمية مهارات الفهم العميق ،لى الدماغإ

 ,Bashir، ودراسة بشير )لإعدادي الأزهري طلاب الصف الأول ا

لغة ستراتيجية ميردر بمبحث الإفاعلية ( التي هدفت إلى معرفة 2022
لدى طلاب الصف الثامن  العميق في تنمية مهارات الفهم ،العربية

( التي استخدم فيها Abdullah, 2022، ودارسة عبد الله )الأساس
للمفاهيم البلاغية  العميق نموذج ميرل وتنيسون لتنمية مهارات الفهمأ

( وهدفت التعرف إلى Wadi, 2020) وادي، ودراسة الإيجابي والتفكير
توظيف القبعات الست في تنمية مهارات الفهم لدى طالبات  فاعلية

 ,Hilali)هلالي ، ودارسة الصف الرابع الأساسي بمحافظات غزة

م على ئقا ،نموذج تدريسي في القراءةأ لى تقديمإالتي هدفت ( 2018
لتنمية أبعاد الفهم العميق والوعي القرائي ت؛ نظرية معالجة المعلوما

 (Salem, 2018)سالم ، وكذلك دراسة لطلاب الصف الأول الثانوي 
لى معايير قائمة ع ،وحدة دراسية في اللغة العربية التي هدفت إلى تقديم

ة، يئلتنمية الفهم العميق لدى تلاميذ المرحلة الابتدا ؛العصر الرقمي
في  تبحثالتي   (Fenwick et al, 2013)ودراسة فينويك وآخرون 

 ،تصميم المناهج خلال ،التركيز على تطبيق المعرفةتأثير دى م
عميقة الرفة معالتطوير  في وأساليب التقييم ،ستراتيجيات التدريسإو 

 بلتدريخلال السنة الأولى من برنامج التعليم العالي  ،حول اللغة
 . ترالياالمعلمين في أس

ي الفهم ف الطلبةرفع مستوى  اللغة العربيةهداف تدريس أ  من كانإذا و 
ي المعلم هو المحرك الأساس نّ إ؛ فللمفاهيم والنصوص اللغويةالعميق 

عادة النظر في ممارساته إ يجب  لهذا الفهم والميسر له، ومن ثمّ 
 التدريسية من خلال تقويمها بطريقة علمية؛ وذلك للوقوف على جوانب

رساته ثناء مماأالقوة والضعف، وتحديد صفاته واتجاهاته السلوكية 
 للغة.اتنمية الفهم العميق في تدريس  فيالتربوية، ومعرفة كفاءته 

لها لى العملية التي يمكن من خلاإويشير مفهوم تقويم الأداء التدريسي 
ل تساعد على تحلي أن هاأنمن ش ،ق وبيانات محددةئالحصول على حقا

نية ، ومسلكه المهني في فترة زمالموكلة إليهدوار للألمعلم وفهمه ا أداء
لنهوض ل ؛تقدير مدى كفاءته الفنية والعلمية والعملية محددة، ومن ثمّ 

ه في الوقت الحاضر والمستقبل. وتتطلب عملية تقويم الأداء ئبأعبا
 متنوعة حسب الموقف وأدواتساليب أاستخدام  ن،معلميلالتدريسي ل

لمساهمة جل اأمن  ؛ن تتسم بالدقة والموضوعيةأ بدّ  وبذلك لا التعليمي،
 (.Ahmed, 2015داء المعلم )أبفاعلية في تطوير 

على مجموعة من المعايير  (Khamis, 2018) كد خميسأوقد 
في ضوء مهارات القرن الحادي  ،الأساسية للممارسات التدريسية

يم من التعل أبدن تعكس الممارسات التدريسية مأوالعشرين، ومن ذلك 
جل الفهم العميق؛ وذلك من خلال تركيز التدريس على توظيف أ
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من خلال التخطيط للخبرات  ؛المشكلات مهارات التفكير الناقد وحلّ 
فسير، لات، والتحليل، والتؤ ثارة التساإالتعليمية التي تتضمن ممارسة 

 ات. نل والحلول، واتخاذ القرارات المبنية على دقة البيائوطرح البدا
ا لأهمية الممارسات التدريسية اللازمة لتنمية الفهم العميق لدى ونظرً 

 ن؛علميمالداء ألكشف عن مستوى ل اتدراسعدة المتعلمين؛ فقد اتجهت 
، ومنها دراسة سميث من الفهم العميق الطلابلتمكين 

التعرّف إلى  ، التي هدفت (Smith & colby, 2013)وكولبي
في  ا،سً مدرّ  تعلم الطلاب لأربعة وستين ونتائج ،ممارسات التدريس

، وقد الابتدائية والمتوسطة والثانويةللمراحل   أمريكية، سبع عشرة ولاية
المعلمين، يهدفون إلى من ( ٪64) ما نسبته أشارت النتائج إلى أنّ 

 كما توصلت دراسة ،تعلم السطحيالالواجبات نحو إعطاء التدريس و 
داء معلمات أمستوى  لى أنّ ، إ(Al-Shammari, 2022)الشمري 

الفيزياء في المهارات التدريسية اللازمة لتنمية الفهم العميق لدى طالبات 
-Alا، بينما أشارت دراسة الخزيم )متوسطً جاء المرحلة الثانوية 

Khuzaim, 2019 ّالرياضيات للصفوف  ميداء معلأمستوى  ( إلى أن
عيفًا، مفاهيمي جاء ضالعليا للمرحلة الابتدائية في ضوء الاستيعاب ال

، إلى أنّ مستوى أداء (Bazraa, 2018)كما توصلت دراسة بازرعة 
معلمي اللغة العربية في تنفيذ دروس القراءة في ضوء مهارات التفكير 

طًا، جاء متوس -التي تضمنت عددًا كبيرًا من مهارات الفهم العميق-

جها إلى التي أشارت نتائ (Al-Ardan, 2016)وكذلك دراسة العردان 
هارات في م ،معلمي مقرر لغتي الجميلة بالصفوف الأولية أنّ مستوى 

 ئي جاء متوسطًا.ممارسات التدريس البناتنفيذ الدرس في ضوء 

  الدراسة:منهج 

استخدمت الباحثة المنهج الوصفي )المسحي(، وهو منهج يتميز 
ل خلا من؛ المراد بحثها و المشكلةأ بالوصف الدقيق والمنظم للظاهرة
وعية علمية، وتفسيرها بطريقة موض ئجمنهجية علمية للحصول على نتا

 ,Al-Jubouri) اوفروضه دراسةهداف الأ وحيادية؛ بما يحقق 

داء معلمات اللغة العربية أ. ومن هذه الأهداف مسح واقع (2012
 .للممارسات التدريسية المرتبطة بالفهم العميق، واكتشافه، وتصويره

 ها:الدراسة وعينتمجتمع 
لمرحلة يمثل مجتمع الدراسة جميع معلمات اللغة العربية ل

متوسطة، في المدارس الحكومية بمحافظة الخرج من العام الدراسي  ال
( معلمة، وتكونت عينة الدراسة من ٩٦ه(، والبالغ عددهن )1444)
( 1ويوضح الجدول )( معلمة، اختيرت بالطريقة العشوائية، ٣٩)

 لدراسة.ص عينة ائخصا

 ( توزيع أفراد الدراسة وفقًا لخصائصهم الوظيفية1جدول )ال

 النسبة المئوية التكرارات متغيرات الدراسة

 الخبرة التدريسية
 12.8 5 سنوات 10أقل من 

 33.3 13 سنه 10-15
 53.8 21 سنه 15أكثر من 

 الدورات التدريبية
 10.3 4 دورات 5أقل من 

 12.8 5 دورات 5-10
 76.9 30 راتدو  10أكثر من 

 97.4 38 بكالوريوس المؤهل العلمي
 2.6 1 ماجستير

 100.0 39 الإجمالي
وظيفية، ا لخصائصهم التوزيع أفراد الدراسة وفقً  السّابقيوضح الجدول 

( معلمة بنسبة 21الخبرة التدريسية فإنّ هناك )ه بالنسبة لمتغير نّ إحيث 
( 5أنّ هناك )( سنة، في حين 15(، خبرتهن أكثر من )53.8%)

( سنوات، وبالنسبة 10(، خبرتهن أقل من )%12.8معلمات بنسبة )
(، حصلن %76.9( معلمة بنسبة )30للدورات التدريبية فإنّ هناك )

( معلمات بنسبة 4( دورات، في حين أنّ هناك )10على أكثر من )
( دورات تدريبية، وفيما يتعلق 5( حصلن على أقل من )10.3%)

فإنّ الغالبية العظمى من المعلمات مؤهلهن العلمي بالمؤهل العلمي 
(، في حين أن هناك %97.4( معلمة، وبنسبة )38بكالوريوس بتكرار )

 . ( مؤهلها العلمي ماجستير%2.6)معلمة واحدة( بنسبة )

 أداة الدراسة:
 ،استخدمت الباحثة بطاقة ملاحظة الأداء الدراسةهداف أ لتحقيق 

 تيألبناء بطاقة ملاحظة الأداء، وفيما ي وقد قامت بعدد من الإجراءات
 : وصف لهذه الإجراءات

لى تحديد إتحديد الهدف من بطاقة الملاحظة: هدفت البطاقة  -
للممارسات التدريسية اللازمة  اللغة العربية،داء معلمات أمستوى 

 متوسطة.لتنمية الفهم العميق لدى طالبات المرحلة ال

د الممارسات التدريسية اللازمة مصادر بناء بطاقة الملاحظة: لتحدي -
لتنمية الفهم العميق؛ اعتمدت الباحثة على عدد من المصادر، 
ومنها: الدراسات السابقة والأدبيات التربوية المرتبطة بالفهم العميق، 



 https://doi.org/10.12816/0062086                                                                               .          2024العدد الثالث، أ -المجلد الرابع و العشرون-مجلة الزرقاء للبحوث والدراسات الإنسانية

903 

(، Bashir, 2022(، ودراسة )Abdel-Gawad, 2022كدراسة )
ماد عتالا شهر تصنيفات مستويات الفهم العميق التي تمّ أومن 
 ,Wiggin & Mctighe)نيف ويجنز وماكتاي صت ،عليها

 .(Chin & Brown, 2000)وبراون ين اشوتصنيف  ،(1998

تحديد مجالات بطاقة الملاحظة: في ضوء المصادر السابقة؛  -
ة مجالات ن خمستكونت بطاقة الملاحظة في صورتها الأولية م

ة مهارة تنمي، وهي: المجال الأول: الأداء التدريسي المرتبط برئيسة
( عبارة. والمجال الثاني: الأداء التدريسي ٥الشرح، وعدد عباراته )

والمجال . ( عبارات٧المرتبط بتنمية مهارة التفسير، وعدد عباراته )
( عبارات. ٧الثالث: الأداء التدريسي المرتبط بتنمية مهارة التطبيق )

ذ المنظور تخاا: الأداء التدريسي المرتبط بتنمية مهارة رابعالمجال ال
والمجال الرابع: الأداء التدريسي المرتبط بتنمية مهارة  ( عبارات.٤)

 ة.( عبار 11التفكير التوليدي )
التأكد من صدق بطاقة الملاحظة من خلال تمّ  :أداة الدراسةصدق 
 الآتي:
عرض الصورة الأولية من بطاقة الملاحظة  تمّ : الصدق الظاهري أولًً: 

في تخصص  ،ذوي الخبرة والاختصاصعلى عدد من المحكمين 
فادة ، والقياس والتقويم؛ بهدف الاستاللغة العربيةالمناهج وطرق تدريس 

 ،هم حول مدى وضوح الصياغة اللغويةئراآمن خبراتهم واستطلاع 
لمجال عبارة ل والدقة العلمية لعبارات بطاقة الملاحظة، ومدى انتماء كلّ 

لحذف. ا أوو الإضافة أا بالتعديل بداء ما يرونه مناسبً وإالذي تمثله، 
حذف بعض  :همهاأ من  ،بدى المحكمون مجموعة من الملحوظاتأوقد 

الآخر، وتعديل بعض الصياغات  هاضافة بعضإ، و المكررة العبارات

ورتها في ص البطاقةجريت التعديلات اللازمة، وقد تكونت أاللغوية، و 
أفراد ت الأولية الخاصة ب: يتناول البياناالجزء الأول النهائية من جزأين:

الخبرة التدريسية، الدورات التدريبية، المؤهل مثل:  ،عينة الدراسة
 خمسةموزعة على  عبارة (27: يتكون من )الجزء الثاني، أما العلمي

لأداء التدريسي : االأول جال: المتي، وهي على النحو الآمجالات
لأداء اني: االث جالالم( عبارات، 4) الشرحالمرتبط بتنمية مهارة 

الثالث:  جالالم( عبارات، 5التفسير) التدريسي المرتبط بتنمية مهارة
 جالالم( عبارات، 5) التطبيقلأداء التدريسي المرتبط بتنمية مهارة ا

( 4اتخاذ المنظور )الأداء التدريسي المرتبط بتنمية مهارة الرابع: 
 مهارة لأداء التدريسي المرتبط بتنميةالخامس: ا جالالمعبارات، 

وقد اعتمدت الباحثة على مقياس رباعي ، ( عبارات9لتفكير التوليدي )ا
عالية(، وقد تم تحديد  -متوسطة  –منخفضة  –يتمثل في: )منعدمة 

(، وذلك على النحو 2فئات المقياس المتدرج الرباعي كما في الجدول )
 الآتي:

 ( تحديد فئات المقياس المتدرج الخماسي2الجدول )
 عالية متوسطة فضةمنخ منعدمة

0.0 – 0.75 0.76 –1.50 1.51–2.25 2.26–3.0 

 ،بعد التأكد من الصدق الظاهري لأداة الدراسةصدق الًتساق الداخلي: 
( 25على عينة استطلاعية مكونة من ) ابتطبيقها ميدانيًّ  الباحثةقامت 

حساب معامل  تمّ  كما، معلمة من خارج العينة الأساسية للدراسة
حساب  حيث تمّ  ،بيرسون لمعرفة الصدق الداخلي للاستبانةالارتباط 

رجة بالد ،عبارة من عبارات الاستبانة معامل الارتباط بين درجة كلّ 
 تية:كما توضح ذلك الجداول الآ ،الكلية للمحور الذي تنتمي إليه العبارة

 ة في الممارسات التدريسية معاملات ارتباط بيرسون لعبارات )مستوى أداء معلمات اللغة العربي (3الجدول )
 اللازمة لتنمية الفهم العميق لدى طالبات المرحلة المتوسطة( بالدرجة الكلية لكلّ مجال

 التفكير التوليدي اتخاذ المنظور التطبيق التفسير الشرح

 معامل الًرتباط م معامل الًرتباط م معامل الًرتباط م معامل الًرتباط م معامل الًرتباط م

1 0.523** 5 0.604** 10 0.529**  15 0.740**  19 0.609**  
2 0.757** 6 0.628** 11 0.622**  16 0.508**  20 0.535**  
3 0.610** 7 0.755** 12 0.520**  17 0.667**  21 0.595**  
4 0.709** 8 0.633** 13 0.725**  18 0.811**  22 0.820**  
- - 9 0.552**  14 0.676**  - - 23 0.771**  
- - - - - - - - 24 0.716**  
- - - - - - - - 25 0.651**  
- - - - - - - - 26 0.693**  
- - - - - - - - 27 0.515**  

 

 

 

 معاملات ارتباط بيرسون لمجالًت )مستوى أداء معلمات اللغة العربية في الممارسات التدريسية (4الجدول )
 اللازمة لتنمية الفهم العميق لدى طالبات المرحلة المتوسطة( بالدرجة الكلية للأداة
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 معامل الًرتباط الأبعاد

**0.628 الشرح  

**0.703 التفسير  

**0.745 التطبيق  

**0.757 لمنظوراتخاذ ا  

**0.824 التفكير التوليدي  

(0.01** دال عند مستوى )
 العبارات معاملات ارتباط جميع أنّ  (4، 3الجدولين )تضح من خلال ي

، حيث تراوحت قيم (0.01دالة عند مستوى )جاءت  والمجالات
، 0.628معاملات ارتباط المجالات مع الدرجة الكلية للأداة بين )

وهذا يعطي دلالة على معاملات ارتباط مقبولة؛  (، وجميعها0.824
ارتفاع معاملات الاتساق الداخلي، كما يشير إلى مؤشرات صدق 

 ية.الدراسة الحالأداة يمكن الوثوق بها في تطبيق  ،مرتفعة وكافية

  أداة الدراسة: ثبات

ن م بملاحظة المعلماتللتـأكـد من ثبـات التحليـل قـامـت البـاحثـة 
خرى مختصـــــــــة في مجال تدريس اللغة العربية، أقبل محللة  قبلها، ومن

حســــــــاب معامل  هداف التحليل وضــــــــوابطه، ثم تمّ أ بعد توضــــــــيح 
 ,Taima, 2008)( Holisti) الثبات بحســــــــب معادلة هولستي

226): 

    = معامل الثبات
 عدد مرات الاتفاق

 عدد مرات الاتفاق+ عدد مرات الاختلاف 
   ×100   

 ( نتائج حساب ثبات بطاقة الملاحظة5الجدول )
 معامل الًتفاق عدد مرات الًختلاف عدد مرات الًتفاق عدد العبارات مجالًت بطاقة الملاحظة

 94.5 3 52 4 الأداء التدريسي المرتبط بتنمية مهارة الشرح

  .97.00 1 33 5 الأداء التدريسي المرتبط بتنمية مهارة التفسير
 91.8 3 34 5 الأداء التدريسي المرتبط بتنمية مهارة التطبيق

 96.3 2 53 4 الأداء التدريسي المرتبط بتنمية مهارة اتخاذ المنظور

 96.25 3 77 9 الأداء التدريسي المرتبط بتنمية مهارة التفكير التوليدي

 95.17 12 354 27 الدرجة الكلية لبطاقة الملاحظة

تمتع بثبات مقبول ت بطاقة الملاحظة أنّ  السّابقوضح الجدول ي
وهي  ،(٩٥.١٧ا، حيث بلغت قيمة معامل الثبات الكلية )ألفا( )إحصائيًّ 

درجة ثبات عالية، كما تراوحت معاملات ثبات أداة الدراسة بين 
(، وهي معاملات ثبات مرتفعة يمكن الوثوق بها في ٩٧.٠٠، ٩١.٨)

 الحالية. تطبيق أداة الدراسة 
ة يئببرنامج الحزم الإحصا اِست عين :الأساليب الإحصائية المستخدمة

 :ة الآتيةئيالإحصا في تنفيذ المعالجات(، SPSS) للعلوم الاجتماعية
 Pearson) معامل ارتباط بيرسون ، التكرارات والنسب المئوية

correlation) هولستي، معادلة (Holisti ،) المتوسط الحسابي
(Meanوا ،)( لانحراف المعياريStandard Deviation اختبار ،)

( للتعرف إلى الفروق باختلاف Kruskall-Wallisكروسكال واليس )
 .الدورات التدريبية( –متغيري: )الخبرة التدريسية 

  :عرض نتائج الدراسة ومناقشتها

 داء معلماتأمستوى ما للإجابة عن السؤال الأول والذي نصّه: 

 

لممارسات التدريسية اللازمة لتنمية الفهم العميق ا اللغة العربية في
 ؟لدى طالبات المرحلة المتوسطة

 ،المتوسطات الحسابيةالتكرارات، والنسب المئوية، و اب سح مّ ت
، لكلّ مجال من والانحراف المعياري لاستجابات أفراد عينة الدراسة

البات طلممارسات التدريسية اللازمة لتنمية الفهم العميق لدى مجالات ا
ي ضوء ا فتنازليًّ ، كما تمّ ترتيب مؤشرات كلّ مجال المرحلة المتوسطة

 ي:يأتوذلك كما  متوسطاتها،قيم 

 :لأداء التدريسي المرتبط بتنمية مهارة الشرحأولًً: ا
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 ( يوضح مستوى أداء معلمات اللغة العربية في الممارسات التدريسية اللازمة لتنمية 6الجدول )
 يق فيما يتعلق بمهارة الشرح لدى طالبات المرحلة المتوسطةالفهم العم

 العبارات م

 درجة الممارسة
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 منعدمة منخفضة متوسطة عالية

 % ك % ك % ك % ك

3 

تشجع الطالبات على استخلاص 
الأفكــار الرئيســـــــــــــــة والفرعيــة من 

 لمقروء.النص ا
 1 عالية 0.60 2.56 0.0 0 5.1 2 33.3 13 61.5 24

2 

ـــــــات دعــم  ـــــــب مــن الــطـــــــالــب تــطــل
شــــــــــــــرحهن لفكرة أو حــــــدث في 
 النص بالشواهد والأدلة المناسبة.

 2 متوسطة 0.77 1.69 7.7 3 25.6 10 56.4 22 10.3 4

1 

تطلــــــب من الطــــــالبــــــات تقــــــديم 
أوصاف دقيقة ومتعمقة للأحداث 

 نص.والأفكار الواردة في ال
 3 متوسطة 0.51 1.51 0.0 0 48.7 19 51.3 20 0.0 0

4 

تشــــــــــــــجع الطـــالبـــات على إعـــادة 
صــــــــــــــيــــاغــــة الأفكــــار الواردة في 

 النص اللغوي بأسلوبهن.
 4 منخفضة 0.82 1.41 15.4 6 33.3 13 46.2 18 5.1 2

 - متوسطة 0.43 1.79 المتوسط الحسابي العام

الحسابي العام للمجال  يتضح من خلال الجدول السّابق أنّ المتوسط
(، 1.79" بلغ )لأداء التدريسي المرتبط بتنمية مهارة الشرحالأول: "ا

داء أمستوى (، وهذا يدل على أنّ 0.43بانحراف معياري مقداره )
لممارسات التدريسية اللازمة لتنمية الفهم امعلمات اللغة العربية في 

جاء  طةحلة المتوسلدى طالبات المر  ، فيما يتعلق بمهارة الشرحالعميق
 بدرجة متوسطة.

، 1.41وقد تراوحت المتوسطات الحسابية لمؤشرات المجال الأول بين )
(، وتشير النتيجة السابقة إلى أنّ مستوى أداء المعلمات يتراوح 2.56

(: 3بين درجة ممارسة: )منخفضة إلى عالية(.حيث تأتي العبارة )
نص ة والفرعية من التشجع الطالبات على استخلاص الأفكار الرئيس"

(، وبانحراف 2.56"، بالمرتبة الأولى بمتوسط حسابي بلغ )المقروء
 دعمتطلب من الطالبات (: "2(، تليها العبارة )0.60معياري مقداره )

سط والأدلة المناسبة"، بمتو الشواهد هن لفكرة أو حدث في النص بشرح
لمرتبة (، وبا0.77(، وبانحراف معياري مقداره )1.69حسابي بلغ )

 ةدقيق فاوصأمن الطالبات تقديم  بتطل(: "1الثالثة تأتي العبارة )
فكار الواردة في النص"، بمتوسط حسابي بلغ حداث والأللأ ومتعمقة

(، وبالمرتبة الرابعة والأخيرة 0.51(، وبانحراف معياري مقداره )1.51)

 ومتعمقة ةدقيق فاوصأمن الطالبات تقديم  بتطل(: "4تأتي العبارة )
(، 1.41فكار الواردة في النص"، بمتوسط حسابي بلغ )حداث والأللأ

 (.0.82وبانحراف معياري مقداره )
ويمكن تفسير هذه النتيجة بأنّ غالبية المعلمات ما زلن يفضلن الطريق 
التقليدية في الشرح والإلقاء، دون التنويع في إستراتيجيات التدريس 

كن إرجاع ذلك إلى أنّ استخدام الحديثة، والأنشطة المصاحبة لها، ويم
هذه الطرق الحديثة تتطلب مزيدًا من الوقت والجهد، سواء في التخطيط 
للدرس أو تنفيذه، مقارنة باستخدام الإستراتيجيات وطرق التدريس 
المباشرة التي تعتمد على الحفظ والتلقين، وتتفق هذه النتيجة مع دراسة 

لت إلى أنّ أداء ، التي توص(Al-Shammari, 2022)الشمري 
 لشرحالمرتبطة بتنمية مهارة االفيزياء في المهارات التدريسية معلمات 

جاء بدرجة متوسطة، ودراسة بازرعة  ،لدى طالبات المرحلة الثانوية
(Bazraa, 2018)  والتي توصلت إلى أنّ مستوى أداء معلمي اللغة

ارات هالعربية للمرحلة المتوسطة في تنفيذ دروس القراءة في ضوء م
 التفكير جاء متوسطًا.

التفسير: لأداء التدريسي المرتبط بتنمية مهارة ثانيًا ا
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 ت( يوضح مستوى أداء معلمات اللغة العربية في الممارسات التدريسية اللازمة لتنمية الفهم العميق فيما يتعلق بمهارة التفسير لدى طالبا7الجدول )
 المرحلة المتوسطة
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 % ك % ك % ك % ك

تطلب من الطالبات تصنيف الكلمات في  6
 مجموعات حسب نوعها.

 1 عالية 0.55 2.59 0.0 0 2.6 1 35.9 14 61.5 24

تطرح أسئلة تثير تفكير الطالبات لإدراك التشابه  7
 والاختلاف بين الآراء والأفكار الواردة في النص.

 2 متوسطة 0.45 1.82 0.0 0 20.5 8 76.9 30 2.6 1

تحفز الطالبات لإبراز أهمية موضوع ما اعتمادًا  8
 على معرفتهن السابقة.

 3 متوسطة 0.52 1.79 2.6 1 17.9 7 76.9 30 2.6 1

تحفز الطالبة لتوضيح أسباب أحداث وظواهر  9
 تضمّنها النص اللغوي.

 4 متوسطة 0.59 1.59 2.6 1 38.5 15 56.4 22 2.6 1

تطلب من الطالبات تقديم تفسيرات ذات معنى  5
 لظاهرة أو حدث في النص اللغوي.

 5 متوسطة 0.79 1.56 7.7 3 38.5 15 43.6 17 10.3 4

 - متوسطة 0.33 1.87 المتوسط الحسابي العام

يتبين من خلال الجدول السّابق أنّ المتوسط الحسابي العام للمجال 
(، 1.87) التفسير"، بلغلأداء التدريسي المرتبط بتنمية مهارة الثاني: "ا

داء أمستوى (، وهذا يدلّ على أنّ 0.33بانحراف معياري مقداره )
لفهم ة لتنمية الممارسات التدريسية اللازمامعلمات اللغة العربية في 

 طةلدى طالبات المرحلة المتوس ، فيما يتعلق بمهارة التفسيرالعميق
 جاء بدرجة متوسطة.

، 1.56وقد تراوحت المتوسطات الحسابية لمؤشرات المجال الثاني بين )
(، وتشير هذه النتيجة إلى أنّ مستوى أداء المعلمات يتراوح بين 2.59

تطلب (: "6يث تأتي العبارة )درجة ممارسة: )متوسطة إلى عالية(، ح
تصنيف الكلمات في مجموعات حسب نوعها"، بالمرتبة  من الطالبات

(، تليها 0.55(، وبانحراف معياري )2.59الأولى بمتوسط حسابي بلغ )
ه التشاب الطالبات لإدراك ثير تفكيرة تئلسأتطرح (: "7العبارة )

ي بلغ متوسط حسابفكار الواردة في النص"، بوالأالآراء  والاختلاف بين
(، وبالمرتبة الثالثة تأتي 0.45(، وبانحراف معياري مقداره )1.82)

لإبراز أهمية موضوع ما اعتمادًا على تحفز الطالبات (: "8العبارة )
(، وبانحراف معياري 1.79معرفتهن السابقة"، بمتوسط حسابي بلغ )

سباب لتوضيح أ تحفز الطالبة(: "9(، تليها العبارة )0.52مقداره )
(، 1.59أحداث وظواهر تضمنها النص اللغوي(، بمتوسط حسابي بلغ )

(، وبالمرتبة الخامسة والأخيرة تأتي 0.59وبانحراف معياري مقداره )
رة أو لظاهتطلب من الطالبات تقديم تفسيرات ذات معنى (: "5العبارة )

(، وبانحراف 1.56اللغوي"، بمتوسط حسابي بلغ ) النص حدث في
 (.0.79اره )معياري مقد

، (Al-Shammari, 2022)وتختلف هذه النتيجة مع دراسة الشمري 
الفيزياء في المهارات التدريسية التي توصلت إلى أنّ أداء معلمات 

جاء  ،لدى طالبات المرحلة الثانوية المرتبطة بتنمية مهارة التفسير،
 ,Al-Smadi)بدرجة مرتفعة، بينما تتفق مع دراسة الصمادي 

ات جيستراتيلإادرجة استخدام المعلمات  نّ ألى إتي توصلت ال، (2017
زيم جاءت متوسطة، ودراسة الخ لدى الطالبات التفسير التي تنمّي مهارة

(Al-Khuzaim, 2019،) داء المعلمين في أنّ أكشفت عن  التي
 ا.ضوء الاستيعاب المفاهيمي في مهارة التنفيذ، جاء متوسطً 

 التطبيق:بط بتنمية مهارة لأداء التدريسي المرتثالثًا: ا

ت المرحلة ( يوضح مستوى أداء معلمات اللغة العربية في الممارسات التدريسية اللازمة لتنمية الفهم العميق فيما يتعلق بمهارة التطبيق لدى طالبا8الجدول )
 المتوسطة
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 % ك % ك % ك % ك

13 
تطلب من الطالبات توضـــــيح الأفكار الواردة 

 في النص بالرسومات والخرائط المفاهيمية.
 1 متوسطة 0.72 2.05 2.6 1 15.4 6 56.4 22 25.6 10

ــــة ذات  14 ــــات على إعطــــاء أمثل تحــــثّ الطــــالب
 معنى مرتبطة بالمحتوى.

 2 متوسطة 0.56 1.72 0.0 0 33.3 13 61.5 24 5.1 2
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10 
تشـــــــــــجع الطالبات على اســـــــــــتخدام معرفتهن 
 اللغوية بفاعلية في مواقف وسياقات مختلفة.

 3 متوسطة 0.58 1.67 2.6 1 30.8 12 64.1 25 2.6 1

11 
تســــــــــــــتخـــدم تطبيقـــات حقيقيـــة ومهـــام أدائيـــة 

 مرتبطة بمحتوى الدرس.
 4 متوسطة 0.60 1.51 2.6 1 46.2 18 48.7 19 2.6 1

12 
تثير بعض المواقف والمشكلات أثناء الدرس 

 تستلزم حلها. 
 5 منخفضة 0.81 1.38 15.4 6 35.9 14 43.6 17 5.1 2

 - متوسطة 0.38 1.67 المتوسط الحسابي العام

أظهرت النتائج بالجدول السّابق أنّ المتوسط الحسابي العام للمجال 
(، 1.67) التطبيق" بلغالمرتبط بتنمية مهارة لأداء التدريسي الثالث: "ا

داء أمستوى (، وهذا يدل على أنّ 0.38بانحراف معياري مقداره )
لممارسات التدريسية اللازمة لتنمية الفهم امعلمات اللغة العربية في 

، ةلدى طالبات المرحلة المتوسط ، فيما يتعلق بمهارة التطبيقالعميق
 جاء بدرجة متوسطة.

، 1.38متوسطات الحسابية لمؤشرات المجال الثالث بين )وتراوحت ال
(، وهذه المتوسطات تقع بالفئتين الثانية والثالثة من فئات المقياس 2.05

المتدرج الرباعي، وتشير النتيجة السابقة إلى أنّ مستوى أداء المعلمات 
يتراوح بين درجة ممارسة: )منخفضة إلى متوسطة(، حيث تأتي العبارة 

فكار الواردة في النص الأتوضيح  تالطالبن ام لبتط(: "13)
لغ "، بالمرتبة الأولى بمتوسط حسابي بط المفاهيميةئالرسومات والخراب
(، وبالمرتبة الثانية تأتي 0.72(، وبانحراف معياري مقداره )2.05)

(: "تحثّ الطالبات على إعطاء أمثلة ذات معنى مرتبطة 14العبارة )
(، وبانحراف معياري مقداره 1.72) بالمحتوى"، بمتوسط حسابي

ن تهعرفمشجع الطالبات على استخدام (: "ت10(، تليها العبارة )0.56)
لغ "، بمتوسط حسابي ببفاعلية في مواقف وسياقات مختلفة اللغوية

(، وبالمرتبة الرابعة تأتي 0.58(، وبانحراف معياري مقداره )1.67)
توى ة مرتبطة بمحئيداأام تستخدم تطبيقات حقيقية ومه(: "11العبارة )

(، وبانحراف معياري مقداره 1.51"، بمتوسط حسابي بلغ )الدرس
 تثير بعض المواقف والمشكلات(: "12(، وأخيرًا تأتي العبارة )0.60)
(، وبانحراف 1.38س تستلزم حلها"، بمتوسط حسابي بلغ )ثناء الدر أ

 (.0.81معياري مقداره )
ي المرحلة ف اللغة العربيةاهج في منوقد يفسر ذلك بضعف تضمينها 

المتوسطة، كما أنها تحتاج من المعلمة إلى أن تصمم الأنشطة اللازمة 
لتطبيقها، إضافة إلى ضيق وقت الحصة الدراسية؛ مما يؤدي إلى 
عزوف معلمة اللغة العربية عن تطبيقها، وتتفق هذه النتيجة مع دراسة 

نّ مستوى أداء ، التي توصلت إلى أ(Al-Ardan, 2016)العردان 
معلمي مقرر لغتي الجميلة في ضوء ممارسات التدريس البنائي في 

والتي  (Bazraa, 2018)مهارة التنفيذ جاء متوسطًا، ودراسة بازرعة 
توصلت إلى أنّ مستوى أداء معلمي اللغة العربية للمرحلة المتوسطة، 

 في تنفيذ دروس القراءة في ضوء مهارات التفكير جاء متوسطًا.
 اتخاذ المنظور:لأداء التدريسي المرتبط بتنمية مهارة بعًا: ارا

 ( يوضح مستوى أداء معلمات اللغة العربية في الممارسات التدريسية اللازمة لتنمية 9الجدول )
 الفهم العميق فيما يتعلق بمهارة اتخاذ المنظور لدى طالبات المرحلة المتوسطة
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17 
تتيح الفرصــــــــــــــــة للطـــالبـــات لإبـــداء آرائهن في 

 سلوك أو ظاهرة ما في النص اللغوي.
 1 عالية 0.63 2.38 0.0 0 7.7 3 46.2 18 46.2 18

18 
عددة ول متتتيح الفرصــــــــــــــة للطالبات اقتراح حل

 للمشكلة المعروضة في النص اللغوي.
 2 متوسطة 0.66 1.69 5.1 2 25.6 10 64.1 25 5.1 2

15 
تشــــــــــــــجع الطالبات على نقد الآراء الواردة في 

 النص اللغوي.
 3 متوسطة 0.58 1.67 2.6 1 30.8 12 64.1 25 2.6 1

16 

تشــــــــــــــجع الطالبات على تقييم وجهات نظرهن 
لقضـــــــايا المطروحة الخاصـــــــة في الظواهر أو ا

 في النص اللغوي.
 4 منخفضة 0.68 1.41 7.7 3 46.2 18 43.6 17 2.6 1

 - متوسطة 0.43 1.79 المتوسط الحسابي العام
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كشفت نتائج الجدول السّابق أنّ المتوسط الحسابي العام للمجال الرابع: 
(، 1.79اتخاذ المنظور"، بلغ )لأداء التدريسي المرتبط بتنمية مهارة "ا

داء أمستوى (، وهذا يدل على أنّ 0.43وبانحراف معياري مقداره )
لممارسات التدريسية اللازمة لتنمية الفهم امعلمات اللغة العربية في 

لدى طالبات المرحلة  ، فيما يتعلق بمهارة اتخاذ المنظورالعميق
 ، جاء بدرجة متوسطة.المتوسطة

، 1.41الرابع بين )وقد تراوحت المتوسطات الحسابية لمؤشرات المجال 
(، وهذه المتوسطات تقع بالفئتين الثانية والرابعة من فئات 2.38

المقياس المتدرج الرباعي، وتشير النتيجة السابقة إلى أنّ مستوى أداء 
المعلمات يتراوح بين درجة ممارسة: )منخفضة إلى عالية(، حيث تأتي 

و في سلوك أتتيح الفرصة للطالبات لإبداء آرائهن (: "17العبارة )
"، بالمرتبة الأولى بمتوسط حسابي بلغ ظاهرة ما في النص اللغوي 

تتيح (: "18(، تليها العبارة )0.63(، وبانحراف معياري مقداره )2.38)
الفرصة للطالبات اقتراح حلول متعددة للمشكلة المعروضة في النص 

(، وبانحراف معياري مقداره 1.69"، بمتوسط حسابي بلغ )اللغوي 
تشجع الطالبات على (: "15(، وبالمرتبة الثالثة تأتي العبارة )0.66)

(، 1.67"، بمتوسط حسابي بلغ )نقد الآراء الواردة في النص اللغوي 
(، وبالمرتبة الرابعة والأخيرة تأتي 0.58وبانحراف معياري مقداره )

تشجع الطالبات على تقييم وجهات نظرهن الخاصة في (: "16العبارة )
لغ "، بمتوسط حسابي بالقضايا المطروحة في النص اللغوي الظواهر أو 

 (.0.68(، وبانحراف معياري مقداره )1.41)
ويمكن إرجاع هذه النتيجة إلى أنّ المعلمين في معظم الفصول، 
يطرحون أسئلة تركز على تذكر المعلومات والمفاهيم، وإغفال الأسئلة 

عدم  ت؛ بسببالتي تستثير مهارات النقد والابتكار وحلّ المشكلا
التدرب عليها، وعدم الفهم الكامل لهذه النوعية من الأسئلة، وتتفق هذه 

، التي توصلت (Al-Shammari, 2022)النتيجة مع دراسة الشمري 
تنمية المرتبطة بالفيزياء في المهارات التدريسية إلى أنّ أداء معلمات 

جاء  ،ثانويةلدى طالبات المرحلة ال مهارة توليد المعلومات وتقويمها،
، والتي توصلت (Bazraa, 2018)بدرجة متوسطة، ودراسة بازرعة 

 إلى أنّ مستوى أداء المعلمين في تنفيذ الدروس جاء متوسطًا.
 :التفكير التوليديلأداء التدريسي المرتبط بتنمية مهارة خامسًا: ا

 يسية اللازمة لتنمية ( يوضح مستوى أداء معلمات اللغة العربية في الممارسات التدر 10الجدول )
 الفهم العميق فيما يتعلق بمهارة التفكير التوليدي لدى طالبات المرحلة المتوسطة
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اقتراح عناوين متعددة  تشـــــــــــــجع الطالبات على 22
 للنص اللغوي.

 1 عالية 0.55 2.59 0.0 0 2.6 1 35.9 14 61.5 24

ـــــات لاســــــــــــــتنبـــــاط الحكم  25 تتيح الفرص للطـــــالب
 والدروس المستفادة من المواقف المختلفة.

 2 عالية 0.50 2.56 0.0 0 0.0 0 43.6 17 56.4 22

تشــــــــــــجع الطالبات على توليد أســــــــــــئلة مرتبطة  23
 وي.بالنص اللغ

 3 عالية 0.56 2.51 0.0 0 2.6 1 43.6 17 53.8 21

تــدرب الطــالبــات على اســــــــــــــتخلاص المعــاني  24
الضـمنية من النص اللغوي التي لم يصـرح بها 

 الكاتب.

 4 متوسطة 0.70 2.21 0.0 0 15.4 6 48.7 19 35.9 14

تشــــــــــــــجع الطــــــالبــــــات على تعرف الأخطــــــاء  26
 والمغالطات في النص اللغوي. 

 5 متوسطة 0.71 2.15 2.6 1 10.3 4 56.4 22 30.8 12

اقتراح نهايات متنوعة  تشـــــــــــــجع الطالبات على 19
 للنص اللغوي.

 6 متوسطة 0.64 1.59 2.6 1 41.0 16 51.3 20 5.1 2

التنبؤ بما ســـــيحدث من  تشـــــجع الطالبات على 20
خلال الأفكار والأحداث المعروضة في النص 

 اللغوي.

 7 متوسطة 0.56 1.51 2.6 1 43.6 17 53.8 21 0.0 0

تحفز الطالبات لوصــــــــف إحدى شــــــــخصــــــــيات  27
 النص كما لو كانت مكانها.

 8 منخفضة 0.79 1.51 7.7 3 43.6 17 38.5 15 10.3 4

تشـــــــــــجع الطالبات على توليد أفكار جديدة من  21
 النص اللغوي. 

 9 منخفضة 0.50 1.44 0.0 0 56.4 22 43.6 17 0.0 0

 - متوسطة 0.38 2.01 المتوسط الحسابي العام
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يتضح من خلال الجدول السّابق أنّ المتوسط الحسابي العام للمجال 
يدي"، وهذا التفكير التوللأداء التدريسي المرتبط بتنمية مهارة الخامس: "ا

لممارسات اداء معلمات اللغة العربية في أمستوى يدل على أنّ 
تفكير علق بمهارة ال، فيما يتالتدريسية اللازمة لتنمية الفهم العميق

 جاء بدرجة متوسطة. لدى طالبات المرحلة المتوسطة التوليدي
، 1.44وتراوحت المتوسطات الحسابية لمؤشرات المجال الخامس بين )

(، وهذه المتوسطات تقع بالفئتين الثانية والرابعة من فئات 2.59
اء دالمقياس المتدرج الرباعي، وتشير النتيجة السابقة إلى أنّ مستوى أ

المعلمات يتراوح بين درجة ممارسة: )منخفضة إلى عالية(، حيث تأتي 
اقتراح عناوين متعددة للنص تشجع الطالبات على (: "22العبارة )

(، وبانحراف 2.59اللغوي"، بالمرتبة الأولى بمتوسط حسابي بلغ )
(: "تتيح الفرص للطالبات 25(، تليها العبارة )0.55معياري مقداره )

الحكم والدروس المستفادة من المواقف المختلفة"، بمتوسط لاستنباط 
(، وبالمرتبة 0.50(، وبانحراف معياري مقداره )2.56حسابي بلغ )

 شخصيات (: "تحفز الطالبات لوصف إحدى27الثامنة تأتي العبارة )

(، وبانحراف 1.51لو كانت مكانها"، بمتوسط حسابي بلغ ) النص كما
تشجع (: "21لمرتبة التاسعة تأتي العبارة )(، وبا0.79معياري مقداره )
 من النص اللغوي"، بمتوسط حسابي جديدة أفكارتوليد الطالبات على 

 (.0.50(، وبانحراف معياري مقداره )1.44بلغ )
دي التفكير التوليمهارة تنمية  وقد تعزى هذه النتيجة إلى ضعف

ق هذه فوتضمينها في مناهج اللغة العربية بالمرحلة المتوسطة، وتت
التي توصلت  (،Al-Khuzaim, 2019)الخزيم النتيجة مع دراسة 

إلى أنّ أداء المعلمين في ضوء الاستيعاب المفاهيمي في مهارة التنفيذ، 
، (Al-Shammari, 2022)جاء بدرجة متوسطة، ودراسة الشمري 

الفيزياء في المهارات التدريسية التي توصلت إلى أنّ أداء معلمات 
المرحلة  لدى طالبات مية مهارة توليد المعلومات وتقويمها،المرتبطة بتن

 جاء بدرجة متوسطة.الثانوية 
داء معلمات اللغة العربية في أمستوى ومن خلال العرض السابق ل

ة لتنمية الفهم العميق لدى طالبات المرحل ،لممارسات التدريسية اللازمةا
 ، نجدها جاءت على النحو الآتي:المتوسطة

 (11الجدول )

 لممارسات التدريسية اللازمة لتنمية الفهم العميق لدى طالبات المرحلة المتوسطةاداء معلمات اللغة العربية في النتائج الإجمالية لمستوى أ
 الترتيب درجة الممارسة الًنحراف المعياري  المتوسط الحسابي الأبعاد م
 1 متوسطة 0.38 2.01 التفكير التوليدي 5
 2 متوسطة 0.33 1.87 التفسير 2
 3 متوسطة 0.43 1.79 الشرح 1
 4 متوسطة 0.43 1.79 اتخاذ المنظور 4
 5 متوسطة 0.38 1.67 التطبيق 3

 - متوسطة 0.29 1.83 المتوسط الحسابي العام
يتضح من الجدول السّابق أنّ المتوسط الحسابي العام للبطاقة بلغ 

مستوى ل على أنّ (، وهذا يد0.29(، بانحراف معياري مقداره )1.83)
لممارسات التدريسية اللازمة لتنمية اداء معلمات اللغة العربية في أ

 ، جاء بدرجة متوسطة.لدى طالبات المرحلة المتوسطة، الفهم العميق
حيث يأتي مجال التفكير التوليدي بالمرتبة الأولى بمتوسط حسابي بلغ 

تفسير (، يليه مجال ال0.38(، وبانحراف معياري مقداره )2.01)
(، 0.33(، وبانحراف معياري مقداره )1.87بمتوسط حسابي بلغ )

وبالمرتبة الثالثة يأتي مجال الشرح ومجال اتخاذ المنظور بمتوسط 
(، وأخيرًا يأتي 0.43(، وبانحراف معياري مقداره )1.79حسابي بلغ )

داء معلمات اللغة أمستوى مجال التطبيق كأقل المجالات، من حيث 
دى ل لممارسات التدريسية اللازمة لتنمية الفهم العميقاالعربية في 

(، وبانحراف 1.67، بمتوسط حسابي بلغ )طالبات المرحلة المتوسطة
 (.0.38معياري مقداره )

وتتفق هذه النتيجة النهائية مع عدة دراسات سابقة، منها دراسة سميث 
-Al)، ودراسة الشمري  (Smith, colby, 2013)وكولبي

Shammari, 2022)( ودراسة الخزيم ،Al-Khuzaim, 2019 ،)
 ,Al-Ardan)، ودراسة العردان (Bazraa, 2018)ودراسة بازرعة 

. وترى الباحثة أنّ (Al-Smadi, 2017)، ودراسة الصمادي (2016
لغة القلة اهتمام مخططي مناهج هذه النتائج في مجملها ترجع إلى 

عميق في ل التعلم البتبني مدخ ،ومطوريها ومشرفيها ومعلميها العربية
فيما  ،معلمات اللغة العربيةبرامج إعداد ، وضعف اللغة العربيةتدريس 

اللغة  في تدريسالحديثة الاتجاهات التربوية يتعلق باطلاعهم على 
 ؛، ومنها: مدخل التعلم العميق، والتدرب على فنياته التدريسيةالعربية

، ةبأبعاده المختلف من خلال الإجراءات والأنشطة التعليمية المرتبطة
ارسات في المم اللغة العربية، يقلة الدورات التدريسية المقدمة لمعلمو 

 الطلبة.التدريسية اللازمة لتنمية الفهم العميق لدى 

فروق ذات دلًلة إحصائية في درجة مستوى السؤال الثاني: هل توجد 
ية مفي الممارسات التدريسية اللازمة لتن ،أداء معلمات اللغة العربية

 :عزى لمتغيراتت   ،الفهم العميق لدى طالبات المرحلة المتوسطة
 ؟)الخبرة التدريسية، والدورات التدريبية(

 أولًً: الفروق باختلاف متغير الخبرة التدريسية:
وى مستفي  ،ولمعرفة إذا ما كانت هناك فروق ذات دلالة إحصائية
ية للازمة لتنمأداء معلمات اللغة العربية في الممارسات التدريسية ا

برة باختلاف متغير الخ ،الفهم العميق لدى طالبات المرحلة المتوسطة
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 Kruskalاستخدام اختبار كروسكال والاس ) ، تمّ التدريسية للمعلمات

Wallis) ،( 12وذلك كما يتضح من خلال الجدول.) 
أداء معلمات اللغة العربية في الممارسات التدريسية اللازمة لتنمية ( للفروق في مستوى Kruskal Wallisنتائج اختبار كروسكال والًس )( 12الجدول )

 الفهم العميق لدى طالبات المرحلة المتوسطة باختلاف متغير الخبرة التدريسية للمعلمات
 مستوى الدلًلة (Hقيمة ) متوسط الرتب العدد سنوات الخبرة الأبعاد

 الأداء التدريسي المرتبط بتنمية مهارة الشرح
سنوات 10ن أقل م  5 16.20 

سنه 10-15 0.395 1.860  13 17.88 
سنه 15أكثر من   21 22.21 

 الأداء التدريسي المرتبط بتنمية مهارة التفسير
سنوات 10أقل من   5 21.70 

سنه 10-15 0.778 0.501  13 18.27 
سنه 15أكثر من   21 20.67 

طبيقالأداء التدريسي المرتبط بتنمية مهارة الت  

سنوات 10أقل من   5 15.00 
سنه 10-15 0.560 1.160  13 21.12 

سنه 15أكثر من   21 20.50 

 الأداء التدريسي المرتبط بتنمية مهارة اتخاذ المنظور
سنوات 10أقل من   5 13.10 

سنه 10-15 0.284 2.519  13 19.62 
سنه 15أكثر من   21 21.88 

بتنمية مهارة التفكير الأداء التدريسي المرتبط 
 التوليدي

سنوات 10أقل من   5 20.50 
سنه 10-15 0.916 0.177  13 18.92 

سنه 15أكثر من   21 20.55 

 الدرجة الكلية للممارسات التدريسية
سنوات 10أقل من   5 13.60 

سنه 10-15 0.363 2.029  13 19.77 
سنه 15أكثر من   21 21.67 

السابق أنّه لا توجد هناك فروقٌ ذات دلالة يتضح من الجدول 
مستوى أداء معلمات اللغة العربية في الممارسات إحصائية، في 

 اللازمة لتنمية الفهم العميق لدى طالبات، وأبعادها الفرعية التدريسية
باختلاف متغير الخبرة التدريسية، حيث بلغت قيمة  ،المرحلة المتوسطة

، 0.560، 0.778، 0.395لتوالي: )مستوى الدلالة للأبعاد على ا
(، وجميعها قيم أكبر من 0.363(، وللدرجة الكلية )0.916، 0.284

(، أي غير دالة إحصائيًّا، وت شير النتيجة السابقة إلى تقارب 0.05)
الممارسات التدريسية لمعلمات اللغة العربية لتنمية الفهم العميق لدى 

 ريسية.الطالبات على اختلاف سنوات خبرتهن التد
مثل ان كافية لإتق الخبرة التدريسية غير نّ ألى إعزى ذلك ن ي  أويمكن 

تقانها من لإالمزيد من التدريب تتطلب  وأنّها ،الممارسات التدريسيةهذه 
، يةأو الإجرائمن الناحية المعرفية سواء  اللغة العربية،قبل معلمات 

 رامج التدريبو بأ اللغة العربية،عداد معلمات إ من خلال برامج وذلك 
وتتفق هذه النتيجة مع دراسة المتخصصة في الفهم العميق، 

 ,Al-Ardan)، ودراسة العردان (Al-Shammari, 2022)الشمري 

2016). 
 ثانيًا: الفروق باختلاف متغير الدورات التدريبية:

مستوى في  ،ولمعرفة إذا ما كانت هناك فروق ذات دلالة إحصائية
ة في الممارسات التدريسية اللازمة لتنمية أداء معلمات اللغة العربي

رات باختلاف متغير الدو لدى طالبات المرحلة المتوسطة  ،الفهم العميق
، (Kruskal Wallisاستخدام اختبار كروسكال والاس ) تمّ  التدريبية؛

 (.13وذلك كما يتضح من خلال الجدول رقم )

( للفروق في مستوى أداء معلمات اللغة العربية في الممارسات التدريسية اللازمة لتنمية Kruskal Wallisنتائج اختبار كروسكال والًس )( 13الجدول )
 الفهم العميق لدى طالبات المرحلة المتوسطة باختلاف متغير الدورات التدريبية

 مستوى الدلًلة (Hقيمة ) متوسط الرتب العدد الدورات التدريبية الأبعاد

 ة مهارة الشرحالأداء التدريسي المرتبط بتنمي

 25.25 4 دورات 5أقل من 
 23.00 5 دورات 5-10 0.453 1.582

 18.80 30 دورات 10أكثر من 
 0.521 1.305 17.25 4 دورات 5أقل من 
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 الأداء التدريسي المرتبط بتنمية مهارة التفسير
 15.60 5 دورات 5-10

 21.10 30 دورات 10أكثر من 

 رتبط بتنمية مهارة التطبيقالأداء التدريسي الم

 15.38 4 دورات 5أقل من 
 11.10 5 دورات 5-10 0.088 4.863

 22.10 30 دورات 10أكثر من 

 الأداء التدريسي المرتبط بتنمية مهارة اتخاذ المنظور

 18.38 4 دورات 5أقل من 
 9.00 5 دورات 5-10 0.051 5.946

 22.05 30 دورات 10أكثر من 

داء التدريسي المرتبط بتنمية مهارة التفكير الأ
 التوليدي

 20.25 4 دورات 5أقل من 
 20.10 5 دورات 5-10 0.999 0.003

 19.95 30 دورات 10أكثر من 

 الدرجة الكلية للممارسات التدريسية
 19.50 4 دورات 5أقل من 

 11.80 5 دورات 5-10 0.216 3.068
 21.43 30 دورات 10أكثر من 

يتضح من خلال الجدول السّابق أنّه لا توجد هناك فروقٌ ذات دلالة 
مستوى أداء معلمات اللغة العربية في الممارسات إحصائية، في 

 اللازمة لتنمية الفهم العميق لدى طالبات، وأبعادها الفرعية التدريسية
باختلاف متغير الدورات التدريبية، حيث بلغت  ،المرحلة المتوسطة

، 0.088، 0.521، 0.453يمة مستوى الدلالة للأبعاد على التوالي: )ق
(، وجميعها قيم أكبر من 0.216(، وللدرجة الكلية )0.999، 0.051

( أي غير دالة إحصائيًّا، وت شير النتيجة السابقة إلى تقارب 0.05)
الممارسات التدريسية لمعلمات اللغة العربية، لتنمية الفهم العميق لدى 

 ات على اختلاف الدورات التدريبية التي حصلن عليها.الطالب
مقدمة الدورات التدريبية ال أنّ مضمون ويمكن تفسير هذه النتيجة ب

ل التعلم مدخلا يرتبط ب المتوسطة،في المرحلة  اللغة العربيةلمعلمات 
 هذهكما أنّ ، لمهاراته ممارساتهن التدريسية أضعفالعميق؛ مما 

 يقيةلى الاستناد على الحاجات التدريبية الحقإر الدورات التدريبية تفتق
، ومن هذه الحاجات المتوسطةفي المرحلة  اللغة العربية لمعلمات

تبطة المر  ،لممارسات التدريسيةإلى التدرب على ا ةالتدريبية الحاج
 وتتفق هذه النتيجة مع دراسةلدى الطالبات،  بتنمية الفهم العميق

-Al)، ودراسة العردان  (Al-Shammari, 2022) الشمري 

Ardan, 2016). 

 خلاصة لأبرز نتائج الدراسة:
 توصلت الدراسة إلى العديد من النتائج، وذلك على النحو الآتي:

 ،لممارسات التدريسيةاداء معلمات اللغة العربية في أمستوى إنّ  .1
اء ج لدى طالبات المرحلة المتوسطة اللازمة لتنمية الفهم العميق

يث يأتي مجال التفكير التوليدي بالمرتبة الأولى، بدرجة متوسطة، ح
يليه مجال التفسير، وبالمرتبة الثالثة يأتي مجال الشرح ومجال اتخاذ 
المنظور، وأخيرًا يأتي مجال التطبيق كأقل المجالات من حيث 

لممارسات التدريسية افي  ،داء معلمات اللغة العربيةأمستوى 
 .طالبات المرحلة المتوسطةلدى  اللازمة لتنمية الفهم العميق

مستوى أداء معلمات اللغة لا توجد فروقٌ ذات دلالة إحصائية في  .2
ة لتنمية اللازموأبعادها الفرعية  في الممارسات التدريسية ،العربية

ت: باختلاف متغيرالدى طالبات المرحلة المتوسطة  ،الفهم العميق
 )الخبرة التدريسية، والدورات التدريبية(.

 دراسة:توصيات ال
 في ضوء النتائج التي تمّ التوصل إليها، توصي الدراسة بما يأتي:

تحديد احتياجات معلمات اللغة العربية التدريبية، في ضوء مهارات  .1
الفهم العميق، ليتم في ضوء ذلك تحديد البرامج التدريبية اللازمة 

 للمعلمات لتطوير أدائهن المهني.

 عداد معلمات اللغة العربية،برامج إ  في الفهم العميقمدخل  يتبنّ  .2
 المناسبة، وتدريب المعلمات الأكاديميةوتضمينها في المقررات 

 )قبل الخدمة(. الطالبات

 أدائهن رطويلت ؛لمعلمات اللغة العربية إجرائية إرشادية أدلةتصميم  .3
رح، )مهارة الش :العميق لفهممهارات االتدريسي المرتبط بتنمية 

ارة مهاتخاذ المنظور،  تطبيق، ومهارةومهارة ال تفسير،مهارة الو 
 الطالبات.لدى  ،(يتوليدالتفكير ال

 لىأليفها، إوت العربية غةلال جهمنا تخطيط ىلعالقائمين  نظره توجي .4
اته الفهم العميق ومهار غوية التي تعكس طبيعة لت الاار هالممراعاة 

غة لت الانشطة مقرر أعند بناء وذلك  -وبخاصة مهارة التطبيق-
 .العربية

 مقترحات الدراسة:
في ضوء النتائج التي تم التوصل إليها، تقدم الباحثة بعض 

 المقترحات لدراسات مستقبلية، وذلك على النحو الآتي:
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في ضوء الممارسات  المعلمات،مستوى أداء إجراء دراسة تتناول  .1
بيق على الطالبات، بالتطالتدريسية اللازمة لتنمية الفهم العميق لدى 

 ، ومناطق أخرى.مقررات أخرى 

إجراء دراسة تتناول المعوقات التي تحدّ من الممارسات التدريسية،  .2
 اللازمة لتنمية الفهم العميق لدى طالبات المرحلة المتوسطة.

إجراء دراسة تتناول تصور مقترح لتطوير الممارسات التدريسية،  .3
لدى معلمات اللغة العربية بالمرحلة المتوسطة؛ لتنمية الفهم العميق 

 لدى الطالبات.
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