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Abstract: 
This study aims to investigate the effect of using the five-year learning cycle (5Es) in teaching science on the 

acquisition of scientific concepts among sixth-grade students in Ma'an Governorate schools. The study used the quasi-

experimental approach, where the study sample consisted of (50) male and female students chosen in four classes 

from Ma’an city schools, with (25) male and female students in the experimental group, and (25) male and female 

students in the control group, and the sample was chosen intentionally. The experimental group was taught using the 

five-year learning cycle and the control group was taught in the traditional way. To achieve the objectives of the study, 

a test was prepared. To measure the acquisition of scientific concepts among students, the test was applied to the two 

study groups, and the results showed that there was a statistically significant difference at (α≤ 0.05) between the 

averages of the members of the two groups on the test of scientific concepts in the post-application in science in favor 

of the experimental group, and the results also showed no effect of the gender variable. The social impact on students’ 

acquisition of scientific concepts, and the presence of statistically significant differences at (α ≤ 0.05) in scientific 

concepts due to the interaction between the five-year learning cycle and gender Socially and in favor of males in the 

experimental group. 

Keywords: Five-year learning cycle (5Es), acquisition of scientific concepts, science teaching, sixth grade students.. 
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تدريس العلوم على  في( 5Es)دورة التعلم الخماسية  استخدام أثر
 الابتدائي السادسالعلمية لدى طلبة الصف  المفاهيم اكتساب

 معان محافظة بمدارس
 فاتنة محمد صبحي الرواد

 وزارة التربية والتعليم
arawwad4@gmail.comfatin 

 الاستلام : 2022/09/20 القبول : 2023/03/26

 :الملخص
( في تدريس العلوم، على اكتساب المفاهيم العلمية لدى طلبة الصف السادس 5Esدورة التعلم الخماسية ) استخدامإلى تقصي أثر الدراسة  هدفت

( طالبًا وطالبة في أربع 50التجريبي، حيث اختيرت عينة الدراسة البالغ عدد أفرادها )الابتدائي بمدارس محافظة معان، واستخدمت الدراسة المنهج شبه 
طالبًا وطالبة في المجموعة الضابطة، واختيرت العينة بصورة  (25( طالباً وطالبة في المجموعة التجريبية، و)25شعب من مدارس مدينة معان، بواقع )

خدام دورة التعلم الخماسية، وتدريس المجموعة الضابطة بالطريقة التقليدية، ولتحقيق أهداف الدراسة؛ أعدَّ قصدية، إذْ دُرّست المجموعة التجريبية باست
ند مستوى عاختبارٌ لقياس اكتساب المفاهيم العلمية لدى الطلبة، وطُبّق الاختبار على مجموعتي الدراسة، وأظهرت النتائج وجود فرق دال إحصائيًّا 

في مادة العلوم لصالح المجموعة التجريبية،  ن متوسطات أفراد المجموعتين، على  اختبار المفاهيم العلمية في التطبيق البعديبي (α≤ 0.05) الدلالة 
 توى الدلالة مسعند  كما أظهرت النتائج عدم وجود أثر لمتغير النوع الاجتماعي، على اكتساب الطلبة للمفاهيم العلمية، ووجود فروق دالة احصائيًّا

(α≤ 0.05)ولصالح الذكور في المجموعة التجريبية.في المفاهيم العلمية، تُعزى للتفاعل بين دورة التعلم الخماسية، والنوع الاجتماعي ، 
 .(، اكتساب المفاهيم العلمية، تدريس العلوم، طلبة الصف السادس الابتدائي5Esدورة التعلم الخماسية ) :الكلمات المفتاحية

 :المقدمة

التعليم في العصر الحالي، نهضة علمية وتقنية لم  يشهد ميدان
يعهدها من قبل، وعلى جميع الأصعدة المحلية والعالمية؛ الأمر الذي 
دفع العديد من الجهات التربوية المختصة، إلى توجيه اهتمامها خلال 
وضع توجيهاتها المعاصرة نحو إتاحة الظروف المناسبة، والإمكانات 

حولات إيجابية في ممارسات الطلبة بصورة المتنوعة؛ بهدف إحداث ت
متوازنة وشاملة، ومن خلال استخدام أساليب وإستراتيجيات تدريسية 

 حديثة، تسهم في تنمية المفاهيم العلمية والتفكير لدى الطلبة. 
وقد شهد تدريس مادة العلوم تطورًا هائلًا في الآونة الأخيرة؛ وذلك 

 العشرين وتغيراته الدائمة، إذ ينجملأجل مجاراة تحولات القرن الحادي و 
هذا التطور من طبيعة مادة العلوم، والأساليب التي يوظفها العلماء 

فمادة العلوم على ارتباط وثيق الصلة بالتغيرات العلمية للوصول إليها، 
 ،لتدريسا إستراتيجياتالمعاصرة، والذي يتطلب التطوير والتعديل في 

تسهم  ،ونماذج تعلُمية وتعليمية حديثةستراتيجيات إوالعمل على إدخال 
كترسيخ المفاهيم والمعارف  ،في تحقيق أهداف تدريس مادة العلوم
وى حسن من مستممّا يُ ، الطلبةوالأفكار والنظريات العلمية في أذهان 

م من مستوى قدراتهيُحسن و  ،نجازهم واكتسابهم للمفاهيم العلميةإ
ستراتيجيات التدريس كما تسهم إ (.Almajali, 2016) المعرفية

 الحديثة التي يدخلها معلم العلوم، على جعل الطلبة أكثر قدرة على
 وحلّ  ،مهارات التفكيرفهي تنمي لديهم  ،اتخاذ القرارات الصائبة

والتي يتم استخدامها في تدريس العلوم من أجل زيادة  ،المشكلات
هم سوزيادة مستوى تفكيرهم وح اكتسابهم المفاهيم العلمية،مستوى 
ولأجل تطوير مادة  (.Glaze, 2018)بأهمية التعلم ووعيهم  ،العلمي

العلوم وإستراتيجياتها، فقد برزت الكثير من مشروعات تطوير مناهج 
(، التي اتّجهت National Research Council) (NRC)العلوم 

لم للجميع تدريسه، إذ بينت وثيقة الع ةلتجويد مخرجات تعلم العلوم وكيفي
(Science For AlI معايير لكلّ محتوى من محتويات مناهج ،)

العلوم وأساليب تدريسها، بغاية تطوير مخرجات عملية تعليم وتعلم 
 (.Awad, 2020العلوم )

لذا انبثقت الحاجة إلى تدريس مادة العلوم للمرحلة الابتدائية بعدة طرق، 
طلبة، لوباستخدام إستراتيجيات معاصرة تضمن إدراك العمليات العقلية ل

حيث يعدّ الاهتمام بالجوانب العقلية والمهارية من الأساسيات التي 
تؤدي دورًا فعّالًا في حياة الطلبة، وذلك لّأن امتلاك الطالب لعقلية 
علمية يساعده في القيام بعمليات التفكير المتنوعة، ولكون البيئة 

ات هالمحيطة بالطالب يغلب عليها الصورة المرئية، كانتشار الفيديو 
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والصور والبصريات، فكان من الضروري التوجه نحو الاعتماد على 
الأشكال والرموز والصور، في المواقف التعليمية المختلفة؛ بهدف 
مساعدة الطالب على إنتاج المعاني المجردة، وربطها بالقديمة للوصول 

 (. Al-Hindal and Al-Dihani, 2016إلى معرفة جديدة )
ت اكتساب المفاهيم العلمية لدى الطلبة، هو ولا شك بأنّ من مبررا

زيادة المشكلات التي تواجههم بشكل يومي، ومدى حاجتهم لامتلاك 
إستراتيجيات تسهم في مساعدتهم على تنمية المفاهيم العلمية 
واكتسابها، عبر إستراتيجيات دورة التعلم، وتدريبهم عليها في عصر 

تدريس لذا فإنّ إستراتيجيات المليء بتكنولوجيا المعلومات والاتصالات؛ 
التي يستخدمها المعلم في تدريس مادة العلوم، لها دورٌ في غاية الأهمية 
لتحقيق مستوى متقدم من التحصيل، واكتساب المفاهيم العلمية، وذلك 
عبر مشاركة الطلبة في العملية التعليمية، والتوصل لحلول ابداعية 

دت عليه النظرية البنائية (، وهذا ما أكSelim, 2020لمشكلاتهم )
التي تستند على نظرية بياجيه، التي ترى بأنّ التعلم المعرفي يتم عبر 
التوافق العقلي، حيث يعمل على إحداث توازن في إدراك الواقع، والتأقلم 
مع كافة أحواله، وتقرّ النظرية البنائية على أنّ المتعلم يقوم ببناء معرفته 

اشر مع المادة التعليمية، وأيضًا ربط بذاته، عبر تفاعله بشكل مب
المعلومات الجديدة بالمعلومات السابقة، بما يعمل على إحداث تحولات 

 ,Al-Ghamdi) في البنية المعرفية للمتعلم، بناءً على المعاني الجديدة

(؛ كما وتحتوي النظرية البنائية على كلّ من التعليم والتعلم معًا، 2018
هما: التعلم الذي يتم في ذهن الطالب، وما حيث ترتكز على أساسين، 

يقوم به المعلم من أداء في الموقف التعليمي، حيث تؤكد على المعنى 
والمفهوم، وأيضًا تضمّ اشتراك المتعلم في عدة أنشطة تعاونية 
وتشاركية، تستهدف حلّ المشكلات، ويكون دور المعلم فيها فقط موجهًا 

 (.Al-Thlab ,et.al, 2017يمية )ومرشدًا ومُسهّلًا للعملية التعل
وهناك مجموعة من الإستراتيجيات التي تنبثق من النظرية البنائية، 
كإستراتيجية دورة التعلم التي برزت في القرن الماضي، عندما قام كلّ 

 Mayronومايرون آتكن ) ،(Robert Karplusمن روبرت كاربلس )

Atkin وقد  ،لة الابتدائيةالعلوم للمرح تدريس مادة( باستخدامها في
(، حيث اشتملت E’S3منها: ثلاثية المراحل ) ،أخذت عدة أشكال

ثلاث مراحل هي: الاكتشاف، والتفسير، والتطبيق، ومع مرور الوقت 
تمّ تطوير هذه المراحل، فتمّ إضافة مرحلة رابعة إلى المراحل الثلاث 

 ستضمّ التقويم، من ثمّ تطورت إلى خم )E’S4السابقة، فأصبحت )
( تضمّ: الانشغال، والاسكتشاف، والتفسير، والتوسع، E’S5مراحل )

والتقويم، وركزت على الجانب العلمي والأسلوب الذي يتعلم به الطالب، 
وجعل الطلبة يكتشفون المادة العلمية، ويبنون عليها ويطبقونها على 
فكرة جديدة، ويتمّ تقديم المادة العلمية على أنّها أسلوب بحث وتفكير 
جديد، كما أنّها تهتم بتنمية المهارات العلمية، ومهارات التفكير المختلفة 
لدى الطالب، وتتوافق والأسلوب الذي يتعلم به الطلبة، ويقوم الطلبة 

في دورة التعلم بعملية الاستقصاء بذاتهم، والتي تؤدي للتعلم في مواقف 
 (.Syed, 2020جديدة ارتكازًا على النظرية البنائية )

ق دورة التعلم المتعة في التفكير والاكتشاف لدى الطلبة، خاصّة وتحق
ما يرتبط بالظواهر الطبيعية التي يعيشون في ظلها، فيلاحظونها بدقة، 
ويتفحصونها ويوسعون معلوماتهم، ويكتسبون القدرات والمفاهيم في 

لك ذ وضع الفرضيات وصياغتها، ووضع التنبؤات المتعلقة بها، ويدلّ 
ام باستخدام هذه الإستراتيجية وتوظيفها؛ لطواعيّتها في على الاهتم

 (.Al-Suwailameen, 2020تدريس مادة العلوم )
(، من النماذج التي تستند في 5Es)وتعدّ دورة التعلم الخماسية 

إجراءاتها على رفع مستوى اكتساب الطلبة للمفاهيم العلمية، ويؤكد هذا 
 الب خلال عملية التدريس، كماالأنموذج على التفاعل بين المعلم والط

ويساعد الطلبة على معرفة كيفية التعلم، والوصول إلى تعلم له معنى 
عبر ربط المعارف الجديدة التي تحصلوا عليها، مع مفاهيمهم السابقة، 
إضافة إلى دوره في الارتقاء بالطلبة نحو المشاركة الفعلية في بناء 

 (.Mashala & AlQadri, 2018بنية معرفية مترابطة متكاملة )
 مرحلة هي: ،(، على خمس مراحل5Es) وتشمل دورة التعلم الخماسية

(، (Explorationمرحلة الاستكشاف و (، (Engagement الاندماج
 مرحلة التوسعو  ،Explanation)مرحلة التفسير )و 

Elaboration)التقويم (، ومرحلة (Evaluation وجميعها يبدأ ،)
طالب هو أساس العملية التعليمية، ويقع (؛ حيث تجعل الEبالحرف )

على كاهله اكتشاف المفاهيم العلمية والتعامل معها، فالغاية الأساسية 
من دورة التعلم الخماسية، ترتكز على عملية البناء المعرفي كونها من 
الأساليب الفعالة التي تهتم بالتعلم المستند على المعرفة، كما وتراعي 

القدرات والإمكانات العقلية للطلبة، حيث لا تقدم دورة التعلم الخماسية 
-Alللطالب مفاهيم علمية يصعب عليه اكتسابها )

Mohammadi,2021 ومما تقدم فإنّ الإستراتيجيات التدريسية .)
التي يستخدمها المعلم في تدريس العلوم، لها دور بارز على اكتساب 

ة العمليّ  في متهومشارك أدوارهمتفعيل الطلبة للمفاهيم العلمية عبر 
د يكون قو  ،محلول للمشكلات التي تواجهه إلىوالتوصل  ،ةالتعليميّ 

 كإستراتيجية من إستراتيجيات دورة التعلم (5Esدورة التعلم الخماسية )ل
حيث  ة،للطلبالخصائص النمائية  دورٌ في تطوير التعليم، كي يلائم

ر والتوسع ية الاستكشاف والتفسبعملي يتمكن الطلبة من تقويم ذاتهم
تؤدي للتعلم، وتحفز على التفكير، وتؤدي إلى التعلم التي 

(2014Sawafta; Wadwan,.) 

 :الدراسة مشكلة
يعدّ استخدام الأساليب التقليدية في تدريس مادة العلوم، أحد أهم 
الأسباب وأبرزها في ظهور العديد من المشكلات التي تواجه الطلبة 

ة نّ الأساليب التقليدية تغفل عن أهميخلال عملية تعلم للعلوم، حيث إ
تنمية العديد من المفاهيم العلمية لدى الطلبة؛ مما يحدّ ذلك من قدراتهم 
على التفكير في إيجاد حلول للمشكلات التي قد تواجههم، ونتيجة 
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لاستخدام الأساليب التقليدية في التدريس، لاحظت الباحثة أنّ العديد 
ي التحصيل الدراسي، وفي قدرتهم على من الطلبة يعانون من تدنٍّ ف

اكتساب المفاهيم العلمية، وضعف واضح في مهارات التفكير لديهم. 
فقد تراجع أداء الطلبة في مدارس المملكة الأردنية الهاشمية في 
الاختبارات الدولية، التي تهتم بقياس قدرات الطلبة عالميًّا في اكتساب 

المساعدة على اتخاذ القرارات المفاهيم في مادة العلوم؛ لتسهم في 
الخاصة بالبيئة الطبيعية المحيطة بالطلبة، وإجراء التغيرات فيها عبر 

 (. Al-Rsaie,2018الأنشطة البشرية )
(، وجود ضعف في أداء طلبة (TIMSSحيث بيّنت نتائج اختبارات 

الأردن بشكل واضح قياسًا بنتائج دول العالم، التي خضعت للاختبار 
(؛ إذ تدنى ترتيب طلبة الأردن بشكل واضح 2015رة )ذاته في دو 
(، إذ 2011( نقطة عن العام )30( نقطة، بمعدل )386لتصل إلى )

تمّت مقارنة مستوى أداء الصفين الثامن والرابع في الرياضيات بمستوى 
(. ومن خلال ما سبق تتضح Abu Ghazleh ,2016الأداء العالمي )

داف يس مادة العلوم؛ بغية تحقيق الأهأهمية اتباع إستراتيجيات في تدر 
-Alالتعليمية المرجوة منها، وبناءً على ذلك فقد أشارت دراسة )

Sarayrah,2017 ّضعف اتجاهات الطلبة نحو مادة العلوم،  (، إلى أن
وإلى مدى استيعابهم لها، ناجم عن عدم مواكبة مادة العلوم للتطورات 

 ,Al-Suwailameenراسة )العلمية والاتجاهات الحديثة. وقد أكدت د

و ه ،( على ضرورة أن يكون الهدف الأول لتدريس مادة العلوم2020
تعلم الطلبة كيفية التفكير، ويجب أن يتم تضمين عملية التدريس 
التدريب على عمليات التفكير، بحيث يستطيع الطالب أن يتحكم في 

 عملية التفكير، ويتمكن من اكتساب المفاهيم العلمية.
الباحثة تعمل في مجال التعليم في المدارس، فإنّها على علم  وبما أنّ 

بأهمية اسخدام الإستراتيجيات التدريسية الحديثة القائمة على دورة التعلم 
الخماسية، ونظرًا لأهمية اكتساب المفاهيم العلمية، كانت هناك حاجة 
بضرورة المطالبة بإدخالها في كافة ميادين الحياة، وخاصة في مجال 

تعليم، من خلال استخدام إستراتيجية مناسبة وفعالة كإستراتيجية التعلم ال
، التي تمكن الطلبة من مهارات العلوم الأساسية، (5ESالخماسية )

كالملاحظة، والتصنيف، والقياس، والتنبؤ، والتفسير، والاستكشاف، 
 والتقويم.

 رولنا هنا تحديد مشكلة الدراسة، التي تتلخّص في التعرف إلى أث
(، في تدريس العلوم على اكتساب 5Esدورة التعلم الخماسية ) استخدام

المفاهيم العلمية لدى طلبة الصف السادس الابتدائي بمدارس محافظة 
 معان؟

 أسئلة الدراسة:
 ≥αوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )تهل  -

لبة لدى طالعلمية  المفاهيماختبار  الأداء على في متوسطات ،(0.05
ريقة عزى إلى طتُ  ،في مديرية تربية معان الابتدائيالسادس الصف 

 ؟التقليدية( –التدريس )دورة التعلم الخماسية 

 ≥αوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )تهل  -
ة العلمية لدى طلب اختبار المفاهيم الأداء على في متوسطات ،(0.05

ير النوع لمتغ تُعزى  ،ديرية تربية معانفي م الابتدائيالسادس الصف 
 ؟)إناث، ذكور( الاجتماعي

 أهداف الدراسة:
دورة التعلم الخماسية  استخدامأثر تهدف الدراسة التعرف إلى 

(5Es في تدريس العلوم على اكتساب المفاهيم العلمية لدى طلبة ،)
 الصف السادس الابتدائي بمدارس محافظة معان.

 أهمية الدراسة:
 أهمية هذه الدراسة فيما يأتي:تتمثل 

 الأهمية النظرية: 

علم دورة الت استخدام" تأتي أهمية هذه الدراسة في أنّها تتطرق إلى
(، في تدريس العلوم على اكتساب المفاهيم العلمية 5Esالخماسية )

لدى طلبة الصف السادس الابتدائي بمدارس محافظة معان"، والتي 
 يمكن إجمالها بالآتي:

هذه الدراسة مشكلة رئيسة بالنسبة للمعلمين الذين يحاولون بشكل تعالج   -
لتقديم  ،المختلفة يةستراتيجيات التدريسالإ أفضلالبحث عن مستمر 

يق ما اكتسبه وتطب ،بحيث تثير لديه التفكير للطالب، المفاهيم العلمية
 مما يدعم نقل أثر التعلم إلى الحياة العملية. ؛خرى أفي مواقف 

يف هذه الدراسة بعض المعرفة إلى المكتبة العربية بشكل يؤمل أن تض -
 عام، والمكتبة الأردنية بشكل خاص.

يؤمل أن ينتفع من هذه الدراسة الباحثون في هذا المجال؛ لما تتيحه  -
 من أداة لجمع المعلومات، والتي تم التأكد من صدقها وثباتها.

 الأهمية التطبيقية:

 نتائج هذه الدراسة: يؤمل أن تستفيد الجهات الآتية من
مصممو المناهج وأصحاب القرار في توظيف إستراتيجية التعلم  -

في العملية التعليمية لاكتساب الطلاب للمفاهيم  (،5ESالخماسية )
 العلمية. 

الباحثون التربويين في مجال أساليب التدريس بشكل عام، وتدريس  -
 العلوم للمرحلة الابتدائية بشكل خاص.

 حدداتها:حدود الدراسة وم
 تتمثل حدود الدراسة بالآتي:

ذكور الناث و الإمدارس : تقتصر هذه الدراسة على الحدود البشرية -
لعينة ا لإجراءومدرسة  الابتدائي،السادس تشتمل على الصف التي 

 من المدارس التابعة لمديرية تربية محافظة معان. الاستطلاعية
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د الزمني ة ما بين البع: تقتصر هذه الدراسة على الفتر الحدود الزمانية -
 2019)ول للعام الدراسي لأالفصل الدراسي اعلى تطبيق الدراسة في 

/2020.) 

: تقتصر هذه الدراسة على مدارس المرحلة الابتدائية الحدود المكانية -
 في محافظة معان.

لتعلم دورة ا استخدام"الدراسة على  هذه اقتصرت: الحدود الموضوعية -
س العلوم على اكتساب المفاهيم العلمية (، في تدري5Esالخماسية )

  ".لدى طلبة الصف السادس الابتدائي بمدارس محافظة معان
وتتحدد الدراسة فيما تؤول إليه نتائج الدراسة من صدق الأداة 
المستخدمة في الدراسة وثباتها، ويعتمد تعميم النتائج المعتمدة على 

ص منه، والخصائ خصائص العينة، ودرجة تمثيلها للمجتمع المأخوذة
 السيكومترية لأداة الدراسة المستخدمة.

 مصطلحات الدراسة:
تشمل الدراسة مصطلحات أساسية، وفيما يأتي تعريفها مفاهيميًّا 

 واجرائيًّا:
وهي: "إستراتيجية تدريس، تتكون من  :(5ESدورة التعلم الخماسية ) -

قويم(، لتخمس مراحل هي: )الاكتشاف، الانشغال، التوسع، التفسير، ا
وتؤكد مرحلة الانشغال على توليد الدافعية، أمّا مرحلة الاستكشاف 
فتؤكد على الخبرات الحسية، ومرحلة التفسير تهتم بإيجابية الطالب 
للتوصل إلى المفهوم، أما مرحلة التوسع فتدعو إلى استخدام المفهوم 
في مواقف تعليمية جديدة، في حين تؤكد مرحلة التقويم على تحديد 

-Alتقدم الطلبة نحو تحقيق الأهداف المرجوة" )

Suwailameen,2020,p274( وتعرف عند .)Yacoub and 

Abu Sneineh, 2020,p.934 بأنّها: " الإستراتيجية التعليمية ،)
التي تضمّ خمس مراحل للتعلم، وهي: مرحلة الاندماج، ومرحلة 

ومرحلة  ،الاستكشاف، ومرحلة التفسير أو التوضيح، ومرحلة التوسيع
 ".(5ESالتقويم، وتختصر بـــ)

وتعرف إجرائيًا: بأنّها إستراتيجية تدريسية تضمّ خمس مراحل متسلسلة 
ومنظمة، هي: )الاندماج، الاكتشاف، التوسع، التفسير، التقويم(، 
يستخدمها معلم العلوم مع طلبة الصف السادس الابتدائي داخل الغرفة 

م على بناء معرفتهم العلمية الصفية أو المختبر؛ بهدف مساعدته
 بأنفسهم من جانب، وتنمية المفاهيم العلمية واكتسابها من جانب آخر.

: وهي: قدرة الطالب على اكتساب المفاهيم اكتساب المفاهيم العلمية -
العلمية الواردة في المواد الدراسية، كما أنّها فكرة عقلية يكونها الطالب 

لمثيرات التي بينها خصائص مشتركة للأحداث والأشياء، وهي فئة من ا
(Hassan,2019 كما أنّها: مقدار ما اكتسبه الطلبة من مفاهيم .)

علمية وردت في الدروس التي يتلقونها، وهي مقدرة الطالب على تشكيل 
ارتباطات بين الخصائص العامة لمفهوم محدد، واسترجاع تلك 

 (.Shawi, 2020المعلومات على نحو صحيح ودقيق )

ف إجرائيًّا: بأنّها ما يتشكل لدى الطالب من معانٍّ ومصطلحات وتعر 
 ومفاهيم علمية وردت في كتب العلوم في الصف السادس الابتدائي.

 الإطار النظري للدراسة.
تتناول الباحثة الإطار النظري حسب متغيرات الدراسة والتي تتمثل 

 بالآتي:
: دورة التعلم الخماسية )  (:5ESأولاا

البنائية في التربية أحد أجزاء التفكير المعاصر  تعدّ النظرية
المنسوب للعالم )بياجيه(، وترجع أساسيتها للبنائية الشخصية، فكانت 
سببًا في بروز عدة صور للبنائية، وهي تأخذ مكانة بارزة بين بقية 
النظريات التعليمية، واعتبرت أسلوبًا تدريسيًّا مثاليًّا في تدريس كلّ من 

اضيات بشكل خاص، وبقية الميادين المعرفية الأخرى العلوم والري
بشكل عام، ولا سيما بأنّها تركز على أنّ التعلم يعدّ عملية تفاعلية 
نشطة، يوظف فيها الطالب جميع أفكاره السابقة؛ من أجل إدراك معاني 

وتقوم النظرية البنائية على تكوين  الخبرات الجديدة التي يواجهها،
، بنيته العقلية، مرتكزًا على المعارف السابقة لديهالطالب للمعرفة في 

 ,Dakhl Allah) إذ تُكوّن مفاهيم معاصرة والتوسع بالمفاهيم القديمة

كونها أحد النظريات -وانبثقت عن النظرية البنائية  (.2015
عدة إستراتيجيات تدريسية، أبرزها إستراتيجية دورة التعلم  -المعاصرة

(Learning Cycle،) تُمثل تطبيقًا تربويًا لأفكار البنائية  والتي
المعرفية لبياجيه، وتأكيدها على التفاعل ما بين المعلم والطالب، كما 
ترتكز على البحث والاستقصاء، وتراعي قدرات الطلبة العقلية، وتهتم 
بتنمية المهارات العلمية لدى المتعلم، وتتوافق والأسلوب الذي يتعلم به 

(Adwan & Daoud, 2016.) 

 مفهوم دورة التعلم الخماسية:
تعرف دورة التعلم أنّها أحد أساليب التدريس التابعة للنظرية البنائية، 
التي تستند على قيام الطالب ببناء معرفته الجديدة بالارتكاز على ما 
يمتلك من خبرات ومفاهيم ومعارف سابقة، وإيجاد العلاقة بينهما، 

عة، وم ببناء مفاهيمه حول الطبيوتنظر للمتعلم بأنّه مفكر ونشط يق
والمعارف المتولدة من العمل، والتجريب، والأنشطة، والتفكير 

(Sawafta & Dhawan, 2014.) 
وتعرف أيضًا بأنّها: أحد النماذج التعليمية المتكونة من خطوات تعليمية 
منظمة ومتسقة؛ تهدف لمساعدة الطالب على بناء معرفته بذاته، وفقًا 

لية وخبراته السابقة، وتنمية مهارات التفكير لديه لمعرفته الحا
(Adwan & Daoud, 2016 .) 

( لتعريف دورة التعلم الخماسية Al-Mohammadi,2021وتطرق )
بأنّها: إستراتيجية تدريسية تقوم على التفاعل الإيجابي والنشط بين 
المعلم والطالب، بحيث تمكن الطلبة من ممارسة عمليات الاستقصاء 

شاف نتيجة مرورهم بمواقف تعليمية، وتسير وفق خمس مراحل، والاكت
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هي: "الاندماج، الاستكشاف، التفسير، التوسع، التقويم"، وتستخدم 
 لتنمية مهارات التفكير للطلبة.

واستنادًا للتعريفات السابقة لدورة التعلم الخماسية، تعرفها الباحثة بأنّها: 
ل ل تدريسه لمادة العلوم داخأنموذج تعليمي يستخدمه معلم العلوم خلا

الحجرة الصفية؛ بهدف رفع مستوى فهم المتعلمين واستيعابهم للمفاهيم 
العلمية، وبناء معرفتهم العلمية، وتضمّ خمس مراحل، هي: )الاندماج، 

 والاستكشاف، والتفسير، والتوسّع، والتقويم(. 

 مراحل دورة التعلم الخماسية وهي:
بنائية، وذات ال ةمن فكر  انبثقتية التي ستراتيجيات التدريسومن الإ
خل في التعلم، التي يمكن تبنيها دا المعرفي نموذج البنائيعلاقة بالأ

في تدريس مادة العلوم،  (5ESالخماسية ) ، دورة التعلمالغرف الصفية
الذي اقترحه بايبي، وضمّنه خمس مراحل تساعد الطالب من الانتقال 

 ;Elmohamady, 2021من ) للمراحل التالية، وقد ذكرها كلّ 

Yacoub and Abu Sneineh, 2020; Qawasmeh and Al-

Qadri, 2019; Mashaleh and Al-Qadri, 2018; Sawafta 

and Radwan, 2014:على النحو الآتي ،) 

 :(Engagement: الاندما  )ولاا أ
 نموذج اندماج الطلبة وانهماكهمتتضمن المرحلة الأولى للأ

عن  حيث يتم فيها الكشفهمة التعليمية التعلمية، في الم وانشغالهم
خبرات الطالب السابقة، من خلال تحفيز اهتمامه وفضوله وإثارته نحو 
المفهوم أو موضوع المادة الجديد، حيث يقوم المعلم بطرح الأسئلة على 
المتعلم، وتشجيعه على التنبؤ والاستنتاج والاكتشاف للخبرات 

 التفكير الصحيح والسليم، والتعبير عنوالمعلومات، وتوجيهه تجاه 
مشاعره نحو الموضوع الجديد، بينما الطالب يقوم بإبراز اهتمامه 
للموضوع أو المفهوم من خلال التساؤل الذاتي، والبحث عمّا يستطيع 

 اكتشافه حول هذا الموضوع أو المفهوم. 

 :(Explorationا: الاستكشاف )ثانيا 
تحفيز و  للطلبة،برات والأنشطة يتم في هذه المرحلة توفير الخ

بناء المعرفة وتنمية المهارات، وفتح المجال للمناقشة لالتعاون بينهم 
إرضاء فضول  وذلك لأجل ؛لإدراك المغزى من المفهوم أو الموضوع

الاستطلاع لديه، ويقوم المعلم بتوجيه المتعلمين  حبّ إثارة و  الطالب،
وفتح  ،عليهم وتوجيههمشراف على العمل التعاوني، والإ هموتحفيز 

المجال لهم للمشاركة، ويقوم بطرح الأسئة المحيرة عليهم لاستثارتهم 
يستخدم  الطالبنحو الاستقصاء وراء المهارات والمعارف، بينما 

 ناء؛ من خلال بحب الفضول لديه إرضاءالاستقصاء والبحث من أجل 
ا يقتضيه مة في ضوء واكتساب المهارات، والتفكير بصورة حرّ  ،المعرفة

 يدةوالمفاهيم الجد النشاط، والعمل على وضع الفروض والتفسيرات
 .تهاوصياغ

 

  :(Explanationا: مرحلة التفسير )ثالثا  
حيث ضيحه، وتو العلمي تقديم تفسير للمفهوم  يتم في هذه المرحلة

 المفاهيمو  كساب الطلبة للتعريفات والتفسيراتلاتسعى هذه المرحلة 
ا ارات التي يُراد تعلمها، عبر الأنشطة التي تم تقديمهالتوضيحية، والمه

في مرحلة الاستكشاف واستعمال الخبرات السابقة لتفسير المفاهيم 
لعلمية اعلى تفسير المفاهيم  الطلابالجديدة، ويقوم المعلم بتحفيز 

والمعارف وتوضيحها باستخدام خبراتهم السابقة، وتزويد المتعلمين 
تخدام مصادر باس الطالبالتوضيحية، بينما يقوم  بالتفسيرات والعبارات

المعرفة المتنوعة للوصول إلى التوضيحات المتعلقة بالمفاهيم، والتفاعل 
مع المعلم للتوصل إلى المهارات والمعرفة، والاستفادة من الأنشطة 

السابقة وجلسات المناقشة بالأخذ من تفسيرات الآخرين ومناقشتها،  
 ديم التفسيرات.  الملاحظات لتق وتدوين

 (Elaborationا: تطوير المعرفة والمهارات )التوسع( )رابعا 
المرحلة اكتشاف تطبيقات جديدة للمفهوم، وذلك من  هذه يتم في

ضعه في و  عبرللمهارات والمفاهيم التي تعلمها،  الطالبخلال تطبيق 
مشكلات وتحديات جديدة تستوجب أن يقوم بتطبيق تفسيراته المشابهة 

، العلمية ممفاهيلالذي ينجم عنه تطوير لمستوى إدراكه ل الأمركلة، للمش
ه على استخدام خبراته ومهاراته ومعرفت الطالبويقوم المعلم بتشجيع 

يقوم ف الطالبا التي اكتسبها وتطبيقها في مواقف حياتية جديدة، أمّ 
بتطبيق معرفته وخبراته ومهاراته في مواقف وأحداث جديدة مشابهة، 

 سيرات.الملاحظات والتف وتدوينم بتقويم الاستنتاجات الواقعية، والقيا

 :(Evaluationا: التقويم )خامسا 
هم من خلال ملاحظة تطبيق الطلبة؛يتم في هذه المرحلة تقويم أداء 

للمفهوم والمهارات والمعارف التي تم بناؤها، وتتسم هذه المرحلة 
ت هذه ن تنفيذ خطوابتداخلها مع باقي المراحل، حيث تقوم بالتحقق م

المراحل على النحو الملائم، وتقديم تغذية راجعة لقياس مستوى استفادة 
مرحلة، ويقوم المعلم بملاحظة تطبيق المتعلم للمهارات  المتعلم بعد كلّ 

والمفاهيم الجديدة، وقياس مدى تمكنه من استبدال وتغيير تفكيره أو 
وم، وتقييم ه وفهمه للمفهالمتعلم بإظهار معرفتدور سلوكه، بينما يكون 

 جابة عن التساؤلات المفتوحة.  من خلال الإ ؛تقدمه العلمي

 الخماسية:دور المعلم في دورة التعلم 
 يختلف باختلاف مرحلة الخماسيةدور المعلم في دورة التعلم إنّ 

 Al-Bawi) في كل مرحلة المعلمدورة التعلم، وفيما يلي توضيح لدور 
and Al-Shammari, 2020): 

  الآتييقتصر دور المعلم على  :الاندما مرحلة: 
 إيجاد جو مليء بالإثارة والحماس داخل الغرفة الصفية. -
 خلال عملية التعلم. الطلبةاستثارة فضول  -
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وتحفيزهم على المشاركة بالإجابة  الطلبةطرح الأسئلة على  -
 عنها.

 على التوقع والتنبؤ. الطلبةتحفيز  -
 علم بالآتي:مرحلة الاستكشاف: يقوم الم 
 شراف عليهم لكنمع الإ الطلبةتشجيع العمل التعاوني بين  -

 بصورة محدودة.
للتأكد من مشاركتهم في  تهم؛لمتعلمين ومتابعاملاحظة  -

 الاستكشاف.
 على طرح الأسئلة وتوجيههم نحو البحث والتقصي. الطلبةتحفيز  -
 :مرحلة التفسير: يعمل المعلم على 
 تفسير المفاهيم، و اريفعلى توضيح التع الطالبتحفيز  -

 .هاوتحليل
 من أجل تقديم الأدلة والتوضيحات. ؛طرح أسئلة على المتعلم -
تزويد المتعلم بالتعاريف والتفسيرات والعبارات التفسيرية  -

 والتوضيحية.
ستغلال خبرات المتعلم السابقة كنقطة انطلاق لتفسير المفاهيم ا -

 الجديدة. 
 مرحلة التوسيع: يظهر دور المعلم في: 
د التي اكتسبها كأساس للمزي همعلومات المتعلم خبرات استخدام -

 من التعلم.
توضيح البراهين والمعلومات، فيطرح عليه  الطلب من الطالب -

 مثل: ماذا تعرف بالفعل؟ أو لماذا هذا التفكير؟  ،عدة أسئلة
  بالآتيمرحلة التقويم: يقوم المعلم : 
 المتعلم. تقييم مقدار المعرفة ومستوى المهارات لدى -
واء العملية س ،إتاحة الفرصة للمتعلم في تقييم معرفته ومهاراته -

 أو الجماعية.
القيام بملاحظة المتعلم خلال تطبيقه للمفاهيم والمهارات الجديدة  -

 التي اكتسبها. 
طرح أسئلة مفتوحة على المتعلم مثل: ماذا عن..؟ أو ما دليلك  -

 على..؟ أو فسر أو وضح ..؟  
 الخماسية:ي دورة التعلم دور الطالب ف

 كلّ  وفق الخماسيةفي دورة التعلم  الطالبتتمثل الأدوار التي يقوم بها 
 (:,2020Yacoub and Abu Sneineh ,على النحو الآتي )مرحلة 

  الطالب: يكون دور الاندما مرحلة: 
حول المفهوم أو الموضوع المراد تعلمه  إظهار الاهتمام والتركيز  -

 الذاتي.من خلال التساؤل 
 البحث حول الموضوع للكشف عن الخبرات والمعلومات. -
  ـب الطالبمرحلة الاستكشاف: يقوم: 
البحث والاستقصاء من أجل إرضاء فضوله تجاه الموضوع أو  -

 المفهوم.

 التفكير بحرية في إطار النشاط الذي يقوم به. -
 الفرضيات والتنبؤات الجديدة. صياغة -
 لآخرين.المناقشات مع المتعلمين ا تبادل -
سجيل الملاحظات والأفكار، ووضع الأحكام حول الموضوع أو ت -

 المفهوم.
  على: الطالبمرحلة التفسير: يقتصر دور 
مصادر المعلومات والجلسات والمناقشات التعاونية،  استخدام -

وتفاعله مع المعلم للوصول لتعريفات وتفسيرات جديدة للمفهوم 
 أو الموضوع المراد تعلمه.

 دها.خرين ومناقشتها ونقن تفسيرات وتوضيحات الآم الاستفادة -
 التفسيرات والتوضيحات التي يقوم المعلم بتقديمها. محاولة فهم -
الاستفادة من الملاحظات والأنشطة السابقة في تقديم التفسيرات  -

 والتوضيحات للمفهوم.
  :بالآتي الطالبدور  يتمثلمرحلة التوسع: 
واقف ت التي تعلمها في متطبيق المفاهيم والمهارات والتفسيرا -

 وأحداث جديدة مشابهة.
 تسجيل الملاحظات والتفسيرات.   -
  في هذه المرحلة بالآتي: الطالبمرحلة التقويم: يتمثل دور 
 الاجابة عن التساؤلات مفتوحة النهاية. -
 يظهر المتعلم مدى فهمه أو معرفته للمفهوم أو المهارة.  -

( في تدريس 5ES)الخماسية دورة التعلم وترى الباحثة أنّ استخدام 
تسهم في النهوض بالميول والاتجاهات والتحصيل العلمي  مادة العلوم،

 ،علميةال معرفتهم ومفاهيمهمتجاه مادة العلوم، كما تعزز  الطلبةلدى 
على استخدام معرفتهم وخبراتهم السابقة في تكوين معرفة وتساعدهم 

دريس التعليمية من ت تساعد في تحقيق أهداف العملية، لذا فهي جديدة
تنمية مهارات  :أبرزهاالعلوم، ويمكن ملاحظة ذلك من خلال عدة أمور 

التفاوض، في بيئة تعليمية تتسم ب هم،عبر تعزيز التفاعل بين الطلبة؛
لمشاركة ل الطلبةتفتح المجال أمام ، و الاسكتشافة ويكون ذلك في مرحل

علم، ائية لدورة التجر بالنشاطات التعليمية المضمنة ضمن الخطوات الإ
بمراعاة  ها تقومالذاتية، وعليه فإنّ  الطلبةكونها تستند على خبرات 

البحث و على التفكير وتعلمه،  همتحفز الطلبة، و الفوراق الفردية بين 
تنمي العديد من المهارات والقدرات و المستمر للوصول إلى المعرفة، 

 لطالباتدفع و ، مما يؤدي إلى بناء معرفتهم وتوسيعها الطلبة؛لدى 
 ،مما يؤدي ذلك إلى توسيع مداركه ؛نحو بناء المفاهيم العلمية بنفسه

 .لديه يجابيةوتكوين الاتجاهات الإ
 ثانياا: اكتساب المفاهيم العلمية:

 المفاهيم العلمية من أهم مخرجات عملية التعلم، كونها تضمّ  تعدّ 
فة ة لأي معر المفاهيم العلمية القائمة على المبادئ والعناصر المنظم

كتسابها سواء داخل الحجرة الصفية أو ايقوم المتعلم ب ،علمية
 ،المختبرات، ونظرًا لما تملكه هذه المفاهيم من أهمية في عملية التعلم



https://doi.org/10.12816/0062081                                                                 2024العدد الثالث، أ -المجلد الرابع و العشرون-مجلة الزرقاء للبحوث والدراسات الإنسانية  

815 

نوعة ن للمفاهيم الحديثة والمتيفقد أولى المعلمون عملية إكساب المتعلم
سبيل  ىعناية كبيرة، تمثلت في أساليب وطرق عرضها وتقديمها، فعل

من خلال  ،المثال يقوم المعلم بإعطاء المتعلم المفهوم العلمي وتوضيحه
 وترسيخه في ذهنه  على النحو ،أمثلة لتسهيل فهمه لهذا المفهوم

 .  (Ghoneim, 2019) الصحيح
كما يعد اكتساب المفاهيم العلمية من الركائز الأساسية في المناهج 

 ؛لميةفي الربط بين الحقائق الع مّ مهوالمواد التعليمية، حيث تقوم بدور 
ن المتعلم من معرفة السمات والخصائص والصفات التي تميز مكّ مما يُ 

المفهوم من جانب، ومن جانب آخر العناصر التي تشترك فيها المفاهيم 
يعمل  ،المتشابهة، وبناءً على ذلك فإن اكتساب المتعلم للمفاهيم العلمية

كون المفاهيم ل ؛المختلفة وذات المغزى  على تزويدهم بالخبرات التعليمية
الأمر  ؛تسهم في مساعدتهم على تحقيق مستويات مرتفعة من التفكير

كساب المتعلم المهارات الضرورية للتمكن من مواجهة إالذي يؤدي إلى 
لها، وامتلاك القدرة على ح ،المشكلات التي تواجهه في حياته اليومية

 ،شكلةوتحليل الم ،ة التي يمتكلهاعن طريق معالجة المعلومات والمعرف
 والعمل على صياغة ووضع الاستنتاجات والحلول للمشكلة التي تواجهه

(Al-Masry, 2020).  تشكل المفاهيم العلمية الحجر الأساس الذي و
ويشكل أحد أهم مكونات المعرفة العلمية،  ،تقوم عليه مختلف العلوم

لأهداف الرئيسة التي الأمر الذي يجعل من إكسابها للمتعلمين من ا
ن أهم م تسعى مختلف المواد الدراسية لتحقيقها، فالمفاهيم العلمية تعدّ 

م نظرًا لما تقوم به من أدوار فاعلة في تنظي ؛جوانب تعلم المواد الدراسية
خبرات المتعلم، وتذكر المعرفة، ومتابعة التصورات، وتسهيل الحصول 

 .(Al-Kabibi, 2019) عليها
الرئيسة  من الأهداف يعدّ  ،تساب المتعلم للمفاهيم العلميةوعليه فإن اك

هيم يسهم كتساب المفااالتي يتم السعي لتحقيقها في عملية التعلم، ف
بتعميق مستوى المفهوم لدى المتعلم، وينقله من المستويات المتدنية 

تساب المفاهيم كاإلى المستويات المرتفعة التي تتسم بالدقة والشمولية، ف
ية نساق الافتراضيشير إلى قدرات المتعلم على تكوين الأ العلمية

في  مما يساعد ؛المتماسكة من المفاهيم الرئيسة والفرعية والثانوية
ريف من حيث التع ،إعطاء تصورات صحيحة وواضحة للمفاهيم العلمية

 ،المفاهيم العلمية إذا ما اكتسبها المتعلم والخصائص، إضافة إلى أنّ 
ذلك على مدى تمكنه من المادة العلمية ووعيه ه سوف ينعكس فإنّ 

وفي هذا الجانب فإنّ اكتساب . (Shawi, 2020) لتماسكها وترابطها
المفاهيم العلمية يؤثر بشكل كبير في تزويد المتعلم بنوع من الاتساق، 
عند تعامله مع المحفزات البيئية المتنوعة، فضلًا عن زيادة إمكانيته 

والأحداث والظواهر والأفكار المختلفة، كما على التعامل في المواقف 
أنّ المفاهيم العلمية تتيح المجال أمام الطالب على تنظيم كميات 
ضخمة من المعلومات وترتيبها، والقدرة على تخزينها بفاعلية ودقة، 
وعليه فإنّ المفاهيم العلمية تشكل محصول خبرات المتعلم الجديدة، 

حاجة بدوره يساعد في التقليل من ال والتي تحكم هيكله المعرفي، الذي
 .(Hasan, 2019) إلى إعادة التعلم

 :مفهوم اكتساب المفاهيم العلمية
تعرف المفاهيم العلمية بأنّها: المعلومات أو المعارف أو التصورات 
الذهنية والعقلية الموجودة في البنية المعرفية للمتعلم، المُختلفة عن 

 السليمة، التي تتناقض مع التفسير المفاهيم والظواهر العلمية غير
العلمي الصحيح، وتتكون نتيجة لاحتكاك المتعلم بمواقف ومشاهدات 

 Abu)غير موجهة وغير مقبولة علميًّا، ولا ترتقي للفهم الصحيح 

Mustafa, 2017, p. 6)( ويعرفها .Al-Shaqran, 2019, p. 

لخصائص جريد ابأنّها "الصورة العقلية التي يكونها المتعلم من ت :(45
المشتركة للظواهر العلمية، وتتألف من الاسم ودلالته اللفظية. كما أنّ 
اكتساب المفاهيم العلمية تعرف بأنّها: "صورة ذهنية يكونها المتعلم عن 
الخصائص العامة للأحداث، أو الظواهر، أو الأشياء التي يلاحظها 

 . (Rabaa, 2019, p. 151)ويعطيها اسمًا أو عنوانًا" 

 أهمية اكتساب المفاهيم العلمية:
تكمن أهمية اكتساب المفاهيم العلمية للطالب كونها أساس المعرفة 
العملية لدى المتعلم، حيث تسهم بتمكين المتعلم من الإلمام بالمعارف 
المتعلقة بميدان تخصصه، إذ عليه أولًا تعلم المفاهيم العلمية واكتسابها، 

ان ا ثابتة، الأمر الذي يحدّ من سرعة نسيوتتسم المفاهيم العلمية بكونه
المتعلم للمادة الدراسية، فضلًا عن مُساهمتها في تسهيل فهم المتعلم 
واستيعابه للعديد من المعلومات والمعارف الحديثة في مختلف المراحل 
التعليمية، وإكسابه لخبرات جديدة تجعل من المفهوم لديه أكثر عمقًا 

ة إلى أنّ اكتسابها يُساعد المتعلم على تحليل وشمولًا، كما تجدر الإشار 
الظواهر الطبيعية المرتبطة بالمفاهيم العلمية، هذا عدا عن كونها 
تساعد في انتقال أثر التعلم، ووضع حلول للمشكلات الحياتية المتنوعة 

(Nimr, 2021)   . 
وتعدّ عملية اكتساب المفاهيم العلمية ذات أهمية كبيرة؛ نظرًا لما تقوم 
به من أدوار فاعلة في مساعدة المتعلمين على فهم المفاهيم، وتعلمها 
بطرق وأساليب فاعلة، حيث إنّه يعدّ هدفًا أساسيًّا من أهداف عملية 
التعلم، والأساس الذي تقوم عليه عملية التفكير، حيث تؤدّي المفاهيم 
 العلمية دورًا ذا أهمية كبيرة في تحديد الأهداف التعليمية ووضعها،
واختيار المحتوى العلمي وتنظيمه، والوسائل والأساليب التعليمية وسبل 
تقويمها، فضلًا عن عملية اكتسابه لهذه المفاهيم، والتي تقوم بدور 
بارز في إيضاح أهمية المادة التعليمية للمتعلم، وتعزيز قدرته على 
 ،التفسير والتطبيق؛ مما يؤدي ذلك إلى النهوض بمستوى دافعيته للتعلم

والحرص على المشاركة الفاعلة والمميزة في العملية التعلم، وأيضًا 
تكمن أهمية اكتساب المتعلم للمفاهيم العلمية في كونها تساعده على 
التوجيه والتنبؤ والتخطيط لمختلف النشاطات، وأخيرًا تساعد على انتقال 
 أثر التعلم، بمعنى أنّ اكتساب المفاهيم يتيح الفرص أمام المتعلم
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لاستعمال ما تعلمه من مواقف، وما امتلكه من خبرات؛ نظرًا لأنها 
تساعده على إيجاد العلاقة التي تربط بين مختلف العناصر في المواقف 
التعليمية، وبالتالي يتمكن المتعلم من التعرف إلى جوانب الشبه بين ما 

  (.Mustafa, 2014)يملكه، وما اكتسبه من مواقف جديدة 

 :ب المفاهيم العلميةمهارات اكتسا

يسهم اكتساب المفاهيم العلمية في تعزيز العديد من المهارات لدى 
الطالب، حيث إنّ اكتساب المفاهيم العلمية يقوم بالعديد من الأدوار 
البارزة، التي تؤدي دورًا فاعلًا في النهوض بالمعرفة لدى المتعلم؛ من 

جاهاته، ميوله وات خلال ما تطرحه من حقائق ومفاهيم تسهم في توجيه
الأمر الذي يعود بدوره على المتعلم بتعزيز مهاراته، ومن أبرز المهارات 
التي تساعد اكتساب المفاهيم العلمية على تعزيزها لدى المتعلم، مهارات 
التفكير العلمي، والتي تتمثل بتحديد المشكلات، وجمع البيانات 

 فإنّ مهارات اكتسابوالمعلومات وتحليلها، واتخاذ القرارات، وعليه 
المفاهيم العلمية تعدّ بمثابة عمليات عقلية يمارسها المتعلم، ويستخدمها 

لمعلومات والبيانات المتعلقة بالمفاهيم العلمية التي تلقاها؛ لمعالجة ا
من أجل تحقيق أهداف تربوية متنوعة، تشمل تذكر المفاهيم العلمية، 
ووصف الأشياء والظواهر والمواقف التي تواجهه، وكتابة الملاحظات، 
وتصنيف الظواهر، وحلّ المشكلات، والوصول إلى النتائج 

؛ كما أنّ الاهتمام بإكساب الطالب (Omari, 2020)والاستنتاجات 
لمهارات اكتساب المفاهيم العلمية، وتدريبهم على استخدامها في كافه 
الإجراءات التي يقوم بها، من العلمليات التي تنعكس إيجابًا على 
المتعلم، ويظلّ أثرها باقيًا لمواجهة التحديات المستقبلية، وهو بحدّ ذاته 

 )متعلمين؛ للنهوض والارتقاء بمجتمعاتهم يعدّ استثمارًا لعقول ال
(Swartz and McGuinness,2014حين يرى   في(Al-

Qahtani & Al-Rashid, 2020،)  أنّ مهارات اكتساب المفاهيم
العلمية تشتمل على: التخطيط، وصياغة الفرضيات، والتنبؤ، 
 والاتصال، وإجراء الاستقصاء والاستقراء والاستدلال، وتفسير النتائج،
كما يمكن استخدام هذه المهارات في العديد من النشاطات في طرح 
الأسئلة والقياس، والوصف، وجمع البيانات والمعلومات المتعلقة 
بالمفاهيم العلمية وتسجيلها، وتحليلها، واستخدامها في مواجهة حلّ 

 المشكلات في حياتهم اليومية. 

 الناجم عن استخدامالأثر  ومن خلال ما سبق، تعقّب الباحثة على أنّ 
دورة التعلم الخماسية في اكتساب المفاهيم العلمية في تدريس مادة 
العلوم، يتجلى في كونها من النماذج التي تسعى إلى جعل المتعلم يبني 
معرفته العلمية في ضوء بيئة اجتماعية ومادية حقيقية، تسمح له 
 باكتساب المفاهيم العلمية؛ من خلال مجموعة من النشاطات
والممارسات والسلوكات الذاتية التي تضعها أمام المتعلم؛ من أجل 
تمكينه من مراجعة بنائه المعرفي، وتضمّ دورة التعلم الخماسية خمس 

، (الاندماج، الاكتشاف، التوسع، التفسير، التقويممراحل أساسية هي: )
وتجتمع هذه المراحل في هدف رئيس في اكتساب المفاهيم العلمية، 

 تعزيز التعلم، ومساعدة المتعلم على التفكير والبحث والتجريب؛يتمثل ب
 من أجل الوصول إلى أفضل النتائج.

 الدراسات السابقة:
هناك العديد من الدراسات التي تناولت استخدام إستراتيجية التعلم 
الخماسية، في تدريس مادة العلوم ودورها في تنمية المفاهيم العلمية 

 داعي وغيره، ومن هذه الدراسات الآتي بيانه:والتفكير العلمي والإب
تحديد فاعلية  إلى هدفت(: Al-Suwailameen, 2020) دراسة  -

على تنمية مهارات  ،(5Esدورة التعلم الخماسية ) إستراتيجيةتدريس 
التفكير في العلوم لدى طلاب الصف الثامن الأساسي في الأردن، 

على عينة  ،( فقرة37) حيث طبق اختبار مهارات التفكير وعدد فقراته
الأردن، توزعوا في ا في الصف الثامن الأساسي ( طالبً 60حجمها )

ا، مجموعة ( طالبً 30مجموعة ) ا على مجموعتين في كلّ عشوائيًّ 
ستراتيجية دورة التعلم الخماسية، ومجموعة ضابطة إتجريبية درست ب

دال  ق أظهرت نتائج الدراسة وجود فر و ا للطريقة التقليدية، درست وفقً 
بين متوسطي درجات  ،(α=0.05ا عند مستوى الدلالة )إحصائيًّ 

ية من مهارة فرع مجموعتي الدراسة في مهارات التفكير ككل، وفي كلّ 
 ت التفكير، لصالح المجموعة التجريبية.امهار 

 (: هدفت إلى معرفةYacoub and Abu Sneineh, 2020) دراسة -
بات في تحصيل طال ،ماسيةستراتيجية دورة التعلم الخإأثر استخدام 

راد عينة تكون أفو  وتنمية ميولهم العلمية. ،الصف الثامن في مادة العلوم
( 40( طالبة، بواقع )80الدراسة من طالبات الصف الثامن وعددهن )

( طالبة في المجموعة الضابطة، 40و) ،طالبة في المجموعة التجريبية
التي تشمل اختبار  ،أدوات الدراسة أعُدّت ؛ولتحقيق أهداف الدراسة

ساب ح وقد تمّ  ،التحصيل في وحدة الوراثة، ومقياس الميول العلمية
ظهرت أ ،وبعد إجراء التحليل الإحصائي الصدق والثبات لهذه لأدوات.

ستراتيجية دورة التعلم الخماسية إنتائج الدراسة وجود أثر لاستخدام 
(5Es،) ووجود  ،في تدريس العلوم في تحصيل طالبات الصف الثامن

لوم في في تدريس الع ،ستراتيجية دورة التعلم الخماسيةإأثر لاستخدام 
ائج كما وأظهرت النت ،تنمية الميول العلمية لدى طالبات الصف الثامن

بين متوسطات  ،(=0.05α) دلالة إحصائية عند مستوى  يوجود فرق ذ
ومتوسطات درجات المجموعة  ،درجات أفراد المجموعة التجريبية

 عزى لاستخدامتُ  ،على الاختبار البعدي في التحصيل ،طةالضاب
لمجموعة لصالح ا ،ستراتيجية دورة التعلم الخماسية في تدريس العلومإ

ه وأظهرت النتائج أنّ ، (0.743كما بلغت قيمة مربع آيتا ) ،التجريبية
بين متوسطات  ،(=0.05αيوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى )

ومتوسطات أفراد المجموعة الضابطة على  ،ريبيةأفراد المجموعة التج
ستراتيجية إعزى لاستخدام تُ  ،الاختبار البعدي في تنمية الميول العلمية

 في تدريس العلوم لصالح المجموعة(، 5Es) دورة التعلم الخماسية
 التجريبية.
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(: هدفت إلى تقصي Qawasmeh and Al-Qadri, 2019دراسة ) -
رة التعلم الخماسية المحوسبة، في اكتساب أثر استخدام إستراتيجية دو 

مهارات التفكير العلمي في مادة العلوم، لدى طلبة الصف الرابع 
الأساسي في مدارس الكلية العلمية الإسلامية/ البرنامج الأمريكي 

(SAT( للفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي ،)2016/ 2015 ،)
ياسًا للتفكير ك أعدّ الباحثان مقوفقًا للتصميم شبه التجريبي، ولتحقيق ذل

العلمي: )القبلي والبعدي(، وطبقاه على أفراد الدراسة، وبعد التحقق من 
( طالبًا وطالبة، طبّقت على 48صدقه وثباته تكوّن أفراد الدراسة من )

( طالبًا وطالبة، تعلمت وحدتي: 24مجموعتين، تجريبية بلغ حجمها )
ية ستخدام إستراتيجية دورة التعلم الخماس)المادة والكهرباء والتمغنط(، با

( طالبًا وطالبة، تعلمت الوحدتين 24المحوسبة، وضابطة بلغ حجمها )
نفسيهما باستخدام دورة التعلم الاعتيادية، وقد أظهرت النتائج تفوق أداء 
طلبة المجموعة التجريبية، مقارنة بالمجموعة الضابطة، في حين لم 

، تُعزى للتفاعل بين إستراتيجية ( 0.05α) تظهر فروقٌ دالة إحصائيًّا
 التدريس، والجنس: )ذكورًا وإناثًا(.

معرفة أثر دورة (: هدفت إلى Yildirim & Bakirci.,2019) دراسة -
 مهعلى مهارات الطلاب ونشاطات ،التعلم الخماسية في تدريس العلوم

( طالبًا 50) شارك في هذا البحثوقد في الصف الثامن الأساسي. 
 ستخدمت، كما االطريقة شبه التجريبية في الدراسة واستُخدمتلبة. وطا

نماذج المقابلات ومقاييس ريادة الأعمال شبه المنظمة. بينما تم تحليل 
مستقل. وأظهرت ( الt) بيانات مقياس ريادة الأعمال باستخدام اختبار

عملية التدريس الحالية المطبقة في مجموعة تعليم العلوم  النتائج أنّ 
كانت فعالة في مهارات تنظيم المشاريع لطلاب  ،(5Es)نموذج التعلم أ

ت مقارنة المجموعات التجريبية والضابطة، المدارس الثانوية. وعندما تمّ 
 ،(5Esه في المجموعة التجريبية، كان تدريس العلوم القائم على )تبين أنّ 

ريقة طمقارنةً بتدريس العلوم القائم على ال ،أكثر فاعلية لدى الطلاب
 والذي تم استخدامه مع طلاب المجموعة الضابطة.  ،التقليدية

(: هدفت إلى توضيح أثر Mashala & AlQadri ,2018دراسة ) -
استخدام إستراتيجية قائمة على التكامل بين إستراتيجيتي دورة التعلم 
الخماسية، والتغير المفاهيمي في اكتساب مفاهيم العلوم الحياتية، لدى 

الأول الثانوي العلمي في ضوء الدافعية تجاه العلوم  طالبات الصف
لديهن، وقد اتبعت الدراسة المنهج شبه التجريبي لعينة قصدية تكونت 

( طالبة منتظمة في الدراسة، في مدرسة سكينة الثانوية للبنات 57من )
التابعة للتعليم العام في الأردن، وقد تم تعيينهما عشوائيًا في شعبتين 

( طالبة درست 27الدراسة، ضابطة تكونت من ) على مجموعتي
( طالبة درست باستخدام 30بالطريقة الاعتيادية، وتجريبية تكونت من )

التكامل، وأظهرت نتائج الدراسة وجود فروق دالة احصائيًا بين متوسطي 
درجات أداء مجموعتي الدراسة، على اختبار اكتساب مفاهيم العلوم 

 قة التدريس.الحياتية، تُعزى لمتغير طري

(: هدفت إلى استقصاء أثر فاعلية Al-Muzani, 2016دراسة ) -
إستراتيجية التعلم الخماسية، وأنموذج أبعاد التعلم في تنمية مهارات 
الاستقصاء العلمي لدى طالبات التعليم الثانوي، واستخدمت الدراسة 
المنهج شبه التجريبي، والمتمثل في ثلاث مجموعات: )مجموعتين 

( طالبة  في 67ين وثالثة ضابطة(، وتكونت عينة الدراسة من )تجريبيت
مدينة الرياض، تم اختيارها بالطريقة القصدية، وأظهرت نتائج الدراسة 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجوعتين 
التجريبية الأولى والضابطة، في التطبيق البعدي للاختبار، كما أظهرت 

ة إحصائية بين متوسطي درجات طالبات المجموعتين فروقًا ذات دلال
الثانية والمجموعة الضابطة، في التطبيق البعدي في مهارة ضبط 
المتغيرات، ومهارة التعريف، ومهارة التصنيف، وفي الدرجة الكلية 

 للاختبار.
هدفت إلى معرفة أثر البيئة  :Appamaraka,et.al, 2009))دراسة  -

ومهارات ما وراء المعرفة  ،البنائية( 5Es) التعلمالتعليمية باستخدام دورة 
اقد لدى والتفكير الن ،وعمليات العلم التكاملية ،على التحصيل العلمي

 واستخدم الباحثون المنهج ،طلبة الصف التاسع الثانوي بتايلاند
-ليقب مع قياس ،تصميم المجموعة الضابطة جريبي القائم علىالت

اختيارها بطريقة عشوائية  ا تمّ طالبً  (22ن )وتكونت العينة م ،بعدي
ي وتحددت أدوات الدراسة ف ،مجموعتي وتوزيعها بالتساوي على ،طبقية

والتفكير  ،وعمليات العلم التكاملية ،العملي لالآتية: التحصي تالاختبارا
ب : النسالآتيةالإحصائية  الأساليبوقد استخدم الباحثون  ،الناقد

 (،ت) واختبار ،لانحراف المعياري وا، والمتوسط الحسابي ،المئوية
ة ومن أهم النتائج التي توصلت الدراس ،وتحليل التباين (،ف)واختبار 

فكير الناقد والت ،وعمليات العلم التكاملية ،إليها تنمية التحصيل العلمي
 (.5Es)باستخدام دورة التعلم 

 التعليق على الدراسات السابقة:
رة التعلم الخماسية هدفت بعض الدراسات إلى معرفة أثر دو 

(5ES ،)( على تنمية مهارات التفكير في مادة العلوم كدراسةAl-

Suwailameen,2020( ودراسة ،)Al-Muzani,2016 وهدفت .)
بعض الدراسات إلى معرفة أثر دورة التعلم الخماسية على التحصيل 

 Yacoub andالعلمي للطلبة، وتنمية ميولهم واتجاهاتهم كدراسة )

Abu Sneineh, 2020 بينما هدفت الدراسة الحالية لمعرفة أثر ،)
دورة التعلم الخماسية في تطوير التفسيرات العلمية، واستخدمت معظم 

-Alالدراسات المنهج شبه التجريبي كدراسة )

Suwailameen,2020( ودراسة ،)Yilirim, 2019 ودراسة ،)
(Al-Muzani,2016وغيرها. كما استخدمت الدراسة الحالية ال )ج منه

شبه التجريبي، وجميع العينات التي استخدمت في الدراسات السابقة 
(، Yacoub and Abu Sneineh, 2020كانت من الطلبة كدراسة )

ه الدراسة الحالية استخدمت عددًا من طلبة الصف ذلك عينة هذوك
كور وإناث، واستخدمت الدراسة الحالية ذالسادس، واشتملت على 
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-Alية، وتشابهت مع دراسة )اختبار المفاهيم العلم

Suwailameen,2020( واختلفت مع دراسة ،)Yacoub and 

Abu Sneineh, 2020( ودراسة ،)Yilirim, 2019 اللتان )
استخدمتا اختبار ومقياس الاتجاه؛ كما أنّ الدراسة الحالية وظفت 
محتوى مادة العلوم للصف السادس الأساسي، وهو ما لم تأت عليه 

ت السابقة، وتم تطبيقها في بيئة مدرسية تعدّ بوابة أيّ من الدراسا
خصبة للبحث العلمي في مدارس جنوبي الأردن، وضمن اطلاع 
الباحثة لم تستطع الوصول إلى دراسة تناولت هذه المتغيرات الخاصة 

 بالدراسة الحالية، ومن هنا تأتي أهميّتها. 

 المنهجية والإجراءات.
 منهج الدراسة:

، وهو شبه التجريبيالمنهج الدراسة استخدام اقتضت طبيعة هذه 
ف من أجل وص ؛أحد الأشكال القائمة على التحليل والتفسير العلمي

ظاهرة أو موضوع معين، من خلال جمع البيانات والمعلومات المرتبطة 

من  ،ضمن الأسس العلمية الصحيحة ،بالظاهرة وتحليلها وتفسيرها
ومن خلال هذا المنهج  خلال مجموعة تجريبية ومجموعة ضابطة،

 جيةباستخدام إستراتيالمتعلقة  ،يمكن وصف الظاهرة موضوع الدراسة
 دريست فيفي تنمية اكتساب المفاهيم العلمية  ،(5ES)التعلم الخماسية 

 .معانمحافظة في  الابتدائي لصف السادسلدى طلبة امادة العلوم 

 مجتمع الدراسة وعينتها:
س في المدار لبة الصف السادس جميع ط تكون مجتمع الدراسة من

( 850معان وعددهم ) التربية والتعليم فيلمديرية  التابعة، الحكومية
طالبًا وطالبة، وذلك حسب إحصائيات وزارة التربية والتعليم 

، طالبًا وطالبة( 50) أما عينة الدراسة فقد تكونت من، (2019/2020)
يث كانت وحدة ا، حاختيارهم قصديًّ  ، تمّ أربع مدارسموزعين على 

التي توفّر البنية التحتية، والمختبرات العلمية  الاختيار المدرسة
توزيع  ( يوضح1) والجدولالمجهزة، وضبط أيّ متغيرات خارجية. 

 .أفراد الدراسة

 ، المدرسة()النوع الاجتماعي :ا لمتغيرتوزيع أفراد عينة الدراسة تبعا  (1الجدول )

 الضابطة بيةالتجري النوع الاجتماعي المدرسة
 - 15 ذكور عثمان بن عفان

 - 10 إناث الضاحية الأساسية

 15 - ذكور فلسطين الأساسية
 10 - إناث طيبة الأساسية
 25 25  المجموع

 أدوات الدراسة:
لتحقيق أهداف الدراسة، قامت الباحثة باستخدام أداتين، هما: 

 وضيح لذلك:يأتي ت الخطة التدريسية، واختبار التفسيرات العلمية، وفيما
: الخطة التدريسية: أعُدت خطة للتدريس وفق إستراتيجية دورة  أولاا

(، وعرضت على مجموعة من المحكمين (5Esالتعلم الخماسية 
المختصين بتدريس العلوم من أعضاء هيئة التدريس في الجامعات 
ومديريات التربية والتعليم؛ لضمان صدق الخطة، حيث تم الأخذ 

(. وقد تمّ تضمين %80لمحكمين المتفق عليه بنسبة )بملاحظات ا
( بتسلسل: (5Esالمراحل الخمس لإستراتيجية دورة التعلم الخماسية 

 "الإندماج، الاستكشاف، التفسير، التقويم".
تم اختيار وحدة العناصر والمركبات، ثانياا: اختيار الوحدة الدراسية: 

للعام الدراسي  وهي الوحدة الثانية في الفصل الدراسي الأول
(، من كتاب العلوم المقرر على طلبة الصف السادس 2019/2020)

الأساسي، والذي أعدّته وزارة التربية والتعليم في المملكة الأردنية 
 الهاشمية.

صُمّم وطوّر اختبار من نوع الاختيار ثالثاا: اختبار المفاهيم العلمية: 
قد السادس الأساسي، و  من متعدد، بأربعة بدائل في مادة العلوم للصف

فقرة، تقيس قدرة الطالب على اكتساب المفاهيم العلمية ( 20)تضمّن 
لظواهر وحقائق وأحداث علمية، مثل: )ظاهرة تسوس الأسنان(، وتمّت 
 صياغة الاختبار اعتمادًا على لائحة المواصفات، والأهداف السلوكية.

ن التحقق م تمّ  صدق المحكمين: :اختبار التفسيرات العلميةصدق 
 على هباستخدام صدق المحكمين، حيث تم عرض الاختبارصدق 

من ذوي الاختصاص محكمين؛  (10مجموعة من الخبراء عددهم )
المشرفين و  ،والخبرة من أعضاء الهيئة التدريسية في الجامعات الأردنية

مة ءحول مدى ملا آرائهمالتربويين والمعلمين، حيث طلب منهم إبداء 
وع لموضوانتمائها  الأسئلةومستوى صلاحية  ،الدراسة الأداة لأغراض

 بهدف الوصول ؛، بالإضافة إلى إجراء المقترحات المناسبةالدراسة
ز أسئلةإلى أنسب صورة، واقتراح أية  الأداة بصورة  من  إضافية تُعزِّ

تي ال الأسئلةاختيار  وبناءً على آراء المحكمين، تمّ لأداة، مستوى ا
غويا ل صياغتها وأعُيد وفق اقتراحهم، لأسئلةالت وعُدّ أجمعوا عليها، 

لات معامسؤالًا. وحسبت ( 20في صورتها النهائية ) لأداة . وبقيت افقط
 الآتي: رد في الجدولاكما هو و الصعوبة والتمييز، 
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 ( معامل الصعوبة ومعامل التمييز لفقرات اختبار المفاهيم العلمية2الجدول )

 معامل التمييز معامل الصعوبة رقم الفقرة معامل التمييز معامل الصعوبة رقم الفقرة امل التمييزمع معامل الصعوبة رقم الفقرة

1 0.48 0.33 8 0.56 0.50 15 0.64 0.33 

2 0.48 0.67 9 0.60 0.83 16 0.44 0.67 

3 0.36 0.17 10 0.32 0.17 17 0.56 0.17 

4 0.52 0.17 11 0.44 0.50 18 0.56 0.83 

5 0.12 0.33 12 0.44 0.67 19 0.44 0.67 

6 0.48 0.17 13 0.32 0.33 20 0.44 0.67 

7 0.24 0.17 14 0.16 0.33  

( أنّ معاملات الصعوبة جيدة بشكل عام بالنسبة 2يتضح من الجدول )
لفقرات الاختبار، وكذلك بالنسبة لمعاملات التمييز، وعليه لم تُحذف 

 أيّ فقرة من فقرات الاختبار. 
مفاهيم اختبار ال ثبات التحقق من تمّ  تبار المفاهيم العلمية:اخثبات 

العلمية؛ من خلال تطبيقه على عينة استطلاعية من خارج أفراد 
( طالبة، حسب معامل الثبات بطريقة التجزئة 25الدراسة، تكونت من )

 ختبار، وقد بلغ معامل الثبات المحسوب للا(Guttmanالنصفية )
الثبات المحسوبة جاءت مناسبة  معاملات إنّ ويمكن القول: (، 0.718)

 .لأغراض هذه الدراسة

 إجراءات الدراسة:
 إجراءات الدراسة وفق الخطوات الآتية: تر سا

الاطلاع على الأدب السابق المتعلق بمتغيرات الدراسة؛ للإحاطة بما  .1
صلت متغيرات، والنتائج التي تو هذه التناولته الدراسات السابقة حول 

ياغة وصلدراسات؛ للإفادة منها في بناء أدوات الدراسة، إليها تلك ا
لة سئالأللإجابة عن المُستخدمة  ، والأساليب الإحصائيةتهامشكل

 .المُضمّنة فيها

 تحديد الموضوعات قيد الدراسة )الوحدة الدراسية(.  .2

 .فيهاالمدارس التي تم تطبيق الدراسة تحديد عينة الدراسة،  .3

المادة للشعب الصفية التي وقع عليها  التنسيق مع المدارس ومعلمي .4
الاختيار، لتدريس الموضوعات المحددة وفق الخطط التدريسية التي 
أعُدّت، وحرصًا على ضبط المتغيرات الدخيلة، تمّ اختيار معلم ومعلمة 

 متكافئين في المؤهل العلمي، وسنوات الخبرة التدريسية. 
والتأكد ، المفاهيم العلمية قدرة الطلبة على اكتساب لقياس طُوِّر اختبار .5

 من دلالات صدقها وثباتها.

(، 5Esإعداد خطة للتدريس وفق إستراتيجية دورة التعلم الخماسية ) .6
 وعرضها على مجموعة من المحكمين. 

 .لأدوات الدراسة تعريض الطلبة .7

المعالجات  وأُجريت للحاسب الآلي، أُدخلتبعد جمع البيانات  .8
 ومناقشتها. جالنتائ جتالإحصائية، واستخر 

 .وضع التوصيات بناء على النتائج التي توصلت إليها الدراسة .9

 الأساليب الإحصائية المستخدمة:
لقد تم استخدام عدة أساليب إحصائية في الدراسة الحالية، والتي 

 يمكن حصرها بالآتي:
 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية. .1

 (.Guttmanالتجزئة النصفية )اختبار  .2

 (.ANCOVA) المصاحب ليل التباين الثلاثيتح .3
نتائج الدراسة ومناقشتها وتحليليها: وفيما يأتي عرض لنتائج الدراسة 

 وفق أسئلتها:
: النتائج المتعلقة بسؤال الدراسة الأول: لالة وجد فروق ذات دتهل  أولاا

في متوسطات اختبار  ،(α ≤ 0.05) إحصائية عند مستوى الدلالة
 ةمحافظلدى طلبة الصف السادس الأساسي في  العلمية المفاهيم

 ؟قليدية(الت –)دورة التعلم الخماسية  :عزى إلى طريقة التدريستُ  ،معان
تمّ استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات للإجابة عن هذا السؤال 

 ، باختلافالقبلي والبعدي لأداء الطلبة على الاختبار المعيارية
ة التعلم الخماسية، الطريقة الاعتيادية(، إستراتيجية التدريس: )دور 

 وجاءت النتائج كما في الجدول الآتي:

 

 

 

 

 (3الجدول )
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 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء أفراد الدراسة على الاختبار القبلي والبعدي

 المجموعات الاختبار القبلي الاختبار البعدي
عياري المتوسط الحسابي      الانحراف الم  المتوسط الحسابي الانحراف المعياري  

المجموعة  ذكور 10.52 2.76 17.28 2.18
 إناث 8.40 2.10 16.08 2.85 التجريبية

 الإجمالي 9.46 2.61 16.68 2.59
المجموعة  ذكور 6.40 3.33 8.16 2.97

 إناث 8.00 2.09 8.84 2.87 الضابطة

 الإجمالي 8.50 2.77 7.20 3.00
 الإجمالي ذكور 9.34 3.22 11.84 6.07

 إناث 8.62 2.08 12.04 4.96 

 الإجمالي 8.98 2.72 11.94 5.52

فروق ظاهرية بين متوسطات وجود  (3) يلاحظ من الجدول
المجموعتين: )التجريبية والضابطة(، على التطبيقين: )الاختبار القبلي 

ثنائي اين الوالبعدي(، ولفحص دلالة هذه الفروق أُجري تحليل التب
 المصاحب، كما هو موضح في الجدول الآتي:

 (4الجدول )
 نتائج تحليل التباين الثلاثي المصاحب لفحص الفروق بين أداء المجموعتين التجريبية والضابطة على منحى دورة التعلم الخماسية

 مصدر التباين مجموع المربعات درجة الحرية متوسط المربعات ف مستوى الدلالة
 الاختبار القبلي 10.319 1 10.31 1.38 243.

 الطريقة التدريسية  2114.976 1 2114.97 282.76 0.000
 النوع الاجتماعي 2.071 1 2.071 0.277 0.600
 الطريقة التدريسية*النوع الاجتماعي 34.817 1 34.81 4.655 0.033

 الخطأ 710.56 95 7.48  
 الإجمالي 2872.743 99   

حصائية على إوجود فروق ذات دلالة  ( عدم4دول )ظ من الجيلاح
ابطة( )التجريبية والضتين: المجموع نّ إوبالتالي ف ،الاختبار القبلي

فئتان، ويوجد فرق دال إحصائيًّا بين متوسطات أفراد العينة على متكا
اختبار المفاهيم العلمية البعدي، في مادة العلوم للصف السادس 

 ابطة، لصالح المجموعة التجريبية، حيثللمجموعتين التجريبية والض
(،  0.000(، عند مستوى دلالة بلغ )282.76كانت قيمة ف = ) 

وبالتالي فإنّه يوجد أثر لإستراتيجية دورة التعلم الخماسية في تنمية 
اكتساب المفاهيم العلمية في مادة العلوم، لدى طلبة الصف السادس 

 الأساسي في محافظة معان.
نه يوجد أثر لدورة التعلم الخماسية في تنمية اكتساب أ بينت النتائج

المفاهيم العلمية، في مادة العلوم للصف السادس في محافظة معان. 
وتُعزى هذه النتيجة إلى فاعلية التدريس باستخدام إستراتيجية دورة التعلم 
الخماسية، التي تشمل خمس مراحل، حيث تركز كلّ مرحلة على الفكرة 

رس، فمرحلة الاندماج تكشف عمّا يعرفه الطلبة عن العلمية في الد
الفكرة العلمية، أو الأفكار ذات الصلة التي يمكن أن يحملها الطلبة، 

ويتم في هذه المرحلة ربط الفكرة بالخبرة السابقة أو بالعالم المحيط؛ 
لإثارة الدافعية لديهم لتعلم المزيد حول الفكرة العلمية، وطرح التساؤلات 

أن يشبعها الطالب من خلال الأنشطة والمواقف والمشكلات،  التي يريد
ثمّ مرحلة الاستكشاف والتطبيق، حيث يخرج الطالب من دائرة التلقين، 
والطريقة التقليدية، والمعلومة الجاهزة، إلى جمع المعلومات واستكشاف 
البيانات ذات الصلة بالفكرة العلمية، وأساليب البحث، والملاحظة، 

يانات، ويستخدم الطلبة البيانات كدليل لاكتساب المفاهيم وتلخيص الب
العلمية تجريبية، ويشارك الطلبة في اكتساب المفاهيم العلمية البديلة 
ويقوّموها وينتقدوها، ويبني الطلبة محاججة منطقية ومعقولة لإيصال 
المفاهيم، ثمّ يوجههم المعلم إلى أفضل المفاهيم المقبولة علميًّا، ويوسع 

لبة تعلمهم بالاندماج بخبرات أوسع،  التي من شأنها تعزيز فهمهم الط
للفكرة العلمية وتعميمها وتعمقها؛ من خلال مرحلة التطوير والتوسع 
وتطبيق الطلبة فهمهم للفكرة العلمية في مواقف جديدة وثيقة الصلة، 
أو مشكلات تتطلب مفاهيم مماثلة، ومن الممكن أن تكون هذه المواقف 

كلات حقيقية من الحياة، إذا كانت درجة صعوبتها مناسبة أو المش
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لمستوى الطلبة، وفي مرحلة التطوير تدعم التفاعلات بين الطلبة التعلم 
بقوة، وتزود المناقشات في المجموعة، ومواقف التعلم التعاوني للطلبة، 
التعبيرَ عن فهمهم للموضوع، واستقبال التغذية الراجعة من الآخرين 

ومرحلة التقويم حيث يستخدم الطلبة المعرفة والمهارات التي والمعلم. 
تعلموها، ويقيّمون فهمهم للفكرة العلمية ذاتيًّا، ويستقبل الطلبة التغذية 
الراجعة حول مناسبة مفاهيمهم من المعلم، أو أقرانهم، أو كليهما، ثمّ 

م هيكمل الطلبة تقويما نهائيًّا، بحيث يمكن للمعلم أنْ يقيّم مستوى ف
الطلبة للفكرة العلمية، والتقويم عملية مستمرة ومصاحبة لعملية 

 التدريس، ويقدم تغذية راجعة فورية للمعلم تساعده في تنفيذ الدرس.
وقد جاءت هذه النتائج متفقة مع النتائج التي توصلت إليها دراسة 

(Al-Suwailameen, 2020التي أشارت نتائجها إلى ،)  وجود فرق
بين متوسطي درجات  ،(α=0.05عند مستوى الدلالة ) ادال إحصائيًّ 

عية من فر  مهارة مجموعتي الدراسة في مهارات التفكير ككل، وفي كلّ 
ا دورة التي طبقت عليه ت التفكير، لصالح المجموعة التجريبيةامهار 

 Yacoub) دراسة واتفقت نتائج الدراسة أيضًا مع .التعلم الخماسية

and Abu Sneineh, 2020لتي أشارت نتائجها إلى وجود أثر (، ا
في تدريس العلوم (، 5Es) التعلم الخماسيةلاستخدام إستراتيجية دورة 

وفي تنمية ميولهم العلمية،  ،في تحصيل طالبات الصف الثامن
 أنّ  هاأظهرت نتائجالتي Yıldırım, 2019) )وانسجمت مع دراسة 

وذج التعلم نمألوم )عملية التدريس الحالية المطبقة في مجموعة تعليم الع
5Es)،  كانت فعالة في مهارات تنظيم المشاريع لطلاب المدارس

 الثانوية. 
ذات  وجد فروق تهل  ثانياا: النتائج المتعلقة بسؤال الدراسة الثاني:

الأداء متوسطات  بين ،(α ≤ 0.05) دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة
 ،لسادس الأساسيالعلمية لدى طلبة الصف ا على اكتساب المفاهيم

 ؟ناث()ذكور، إ ا لمتغير النوع الاجتماعيفي مديرية تربية معان تبعً 
حصائية بين إ( عدم وجود فروق ذات دلالة 4يلاحظ من الجدول )

متوسطات الأداء على المفاهيم العلمية، في مادة العلوم لطلبة الصف 
 السادس الأساسي في محافظة معان بين الذكور والإناث، حيث كانت

 (.(0.600( عند مستوى الدلالة 0.277قيمة ف = )
وأظهرت الدراسة عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الذكور 
والإناث في المجموعتين: )التجريبية والضابطة(، وبالتالي لا يختلف 
أثر دورة التعلم الخماسية في تدريس مادة العلوم للصف السادس تبعًا 

 لمتغير النوع الاجتماعي.
عزى هذه النتيجة إلى أنّ هنالك تشابهًا في الظروف التعليمية والبيئية وتُ 

والاجتماعية والثقافية والاقتصادية، والتي جعلت فرصة التعليم واحدة 
لجميع الطلبة، فالمناهج متشابهة، والإمكانات المادية متساوية إلى حدّ 

لتربية اما، كما أنّ المعلمين يخضعون للدورات التدريبية في مديرية 
والتعليم، ولديهم الرغبة في التنمية المهنية أثناء الخدمة، حيث يكتسب 
المعلمون إستراتيجيات وأساليب وطرق تدريس مختلفة، والممارسات 

العلمية من حيث طرح الأسئلة، والتخطيط للتقصيات وتنفيذها، وتطوير 
راط في خالنماذج واستخدامها، وتحليل البيانات، وبناء التفسيرات، والان

محاججة معتمدة على الأدلة، كذلك جانب البيداغوجيا، وفنون 
التواصل، والملاحظة، والتغذية الراجعة، والإدارة الصفية، وبناء الفريق، 
وقد قامت وزارة التربية والتعليم بالتعاون مع أكاديمية الملكة رانيا لتدريب 

دريس الت المعلمين، بتطبيق برنامج شبكات العلوم في إطار أنموذج
لمدة عامين، بدأ في مديرية تربية معان عام  (5ESالاستقصائي )

م(، وخضع للبرنامج المدارس الأكثر حظًّا، التي لديها من 2016)
معلمي العلوم ما يزيد عن ثلاثة معلمين، ومن ثمّ نقل الخبرات والتدريب 

 فللمدارس الأقل حظًّا، التي لديها معلم واحد فقط من قبل قسم الإشرا
والإسناد التربويين في مدينة معان، وهذا جميعه ساهم في انعدام التباين 

 بين الذكور والإناث.

 توصيات البحث: 
اعتمادًا على نتائج الدراسة واستنتاجاتها، وفي ضوء ما تمّ التوصل 

 إليه، فإنّ الدراسة توصي بالآتي:
استخدام دورة التعلم الخماسية في تدريس العلوم في المرحلة  -1

الأساسية للطلبة؛ للارتقاء بتحصيلهم وقدرتهم على اكتساب 
 المفاهيم العلمية.

تطبيق دورة التعلم الخماسية في تدريس المواد التعليمية المختلفة   -2
كالرياضيات، وبعض المواضيع في المواد الأخرى التي تتناسب مع 
مراحلها الخمس؛ كونها تلبي لدى الطالب العديد من الحاجات، 

من الجانب المجرد إلى المحسوس، وتكسبه مهارة البحث، وتنقله 
والاستقصاء والاستكشاف، والتجريب، والتفسير المبني على الدليل، 

 وديمومة المعلومة. 

تنمية معلمي العلوم مهنيًّا، وتدريبهم على استخدام دورة التعلم   -3
 الخماسية داخل الغرفة الصفية. 

 مقترحات البحث:
 ة يمكن تقديم المقترحات الآتية:في ضوء نتائج الدراس

إجراء دراسات مماثلة حول استخدام دورة التعلم الخماسية في تدريس  -1
العلوم، وتطبيقها على مستويات صفية مختلفة، وتناول متغيرات 
أخرى غير التي تناولتها الدراسة، مثل: أثر دورة التعلم الخماسية 

حلّ  على السمات الشخصية لدى الطلبة، واكتساب مهارة
 المشكلات. 

إجراء دراسة مقارنة بين أنواع دورات التعلم المختلفة الثلاثية  -2
والرباعية والخماسية والسباعية، وتناول أثرها في اكتساب المفاهيم 

 العلمية، والتحصيل لدى الطلبة في المواد العلمية. 
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